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1. Temat projektu

Cztowiek z przysztosci. Ulepszanie ludzi jako problem etyczny, moralny i filozoficzny.
2. Osoby prowadzace projekt
2.1. Koordynator (przedmiot)
Filozofia.

2.2. Pozostate przedmioty
Biologia, informatyka.

3. Ramy czasowe

3.1. Poczatek projektu
Pierwsza potowa pazdziernika.
3.2. Zakonczenie projektu

Projekt kofczy sie szkolna konferencja naukowa z okazji Swiatowego Dnia Etyki, ktéra
odbywa sie w trzecig $rode pazdziernika.

4. Cele projektu

Gtowny cel projektu: Uczen potrafi zaja¢ stanowisko za lub przeciw modyfikowaniu
ludzkiego DNA i poprzec je prawidtowo sformutowanymi argumentami.

4.1. Cele ogélne. Uczen:

= potrafi wydawac sady wartosciujgce na temat czynéw wtasnych oraz innych ludzi,
= buduje wtasny Swiatopoglad w oparciu o merytoryczng, interdyscyplinarng wiedze,
= posiada Swiadomos¢, ze jego mysli, czyny i stowa moga zostac przekute
w konsekwencje o znaczeniu moralnym,
= kompetentnie wspétpracuje w grupie, organizujac czas pracy oraz odpoczynku,
* bierze odpowiedzialnos¢ za zadania, ktorych sie podejmuije,
= mysli autonomicznie, refleksyjnie, logicznie, krytycznie, takze twérczo,
= korzysta z r6znych Zzrédet informacji, rowniez przy pomocy technologii
telekomunikacyjnych i potrafi zweryfikowac ich rzetelnos¢,
= mierzac sie z zadaniami, potrafi wskaza¢, gdzie znajduje sie problem do zbadania.

4.2. Cele szczegotowe
4.2.1. Cele ksztatcace. Uczen:

= aktywnie stucha wypowiedzi innych oséb, z szacunkiem odnosi sie do wypowiedzi
przedmowcy,

= podczas wypowiedzi stosuje zasady dobrej komunikacji, tworzac zrozumiata
i czytelna wypowiedz dla rozmowcy,

= potrafi uporzagdkowa¢ oraz poprawi¢ btedy w swojej wypowiedzi,

= potrafi stworzy¢ pisemny oraz ustny plan dziatania,

= kompetentnie wspétpracuje w grupie.




4.2.2. Cele wychowawcze. Uczeii:

= bierze odpowiedzialnos¢ za swoje dziatania,

= postrzega prace jako wartos(,

= poprzez wspétprace uczy sie nawigzywac dobre relacje,

= podejmuije inicjatywy i rozumie warto$¢ swojego zaangazowania.

4.2.3. Cele szczegotowe dla uczniow — cele w jezyku ucznia:

= wiacza sie winterdyscyplinarne dziatania projektowe w celu podjecia refleksji nad
naturg ludzka i problemami moralnymi, etycznymi i filozoficznymi zwigzanymi
z ulepszaniem ludzi, nabywaijac szeroka wiedze (zawarta m.in. w podstawie
programowej filozofii, biologii oraz informatyki) i kompetencje oraz ksztattujac
wtasne stanowisko ugruntowane filozoficznie,

= podejmuje wspélne dziatania indywidualnie oraz w grupach, wypracowujac:
= witasne stanowisko dotyczace istoty natury ludzkiej,
= argumenty iich uzasadnienia z zakresu etyki,
* filozoficzng ilustracje do postawionego problemu, budowle z klockéw,
= wydarzenie o charakterze naukowym, biorgc odpowiedzialnos¢ za jego przebieg,
= materiaty promujace szkolng konferencje naukowa.

5. Tresci ksztatcenia

Tresci ksztatcenia zgodne s3 z programem nauczania filozofii Wedréwka ku mgdrosci Anny
Kuziomki. Gtéwnym zatozeniem jest wyksztatcenie myslenia filozoficznego wspartego

0 pojecia zaczerpniete z filozofii antycznej Grecji i Rzymu (Kuziomka 2019: 10). Filozofia
starozytna stworzyta kategorie, ktére do dzi$ zyskuja aktualnos¢, co pozwala bez
wiekszego trudu zaaplikowac je do interdyscyplinarnego namystu nad fenomenami zycia
codziennego oraz tych zwigzanych z rozwojem nauki. Takze pytania dotyczace natury
ludzkiej zostaty sformutowane juz dawno, wspétczesnie zas stanowig punkt wyjscia do
refleksji zwigzanej z etyczno3cig ingerowania w nig. Wtgczanie probleméw filozoficznych
do innych dziedzin znaczaco sprzyja rozwijaniu kompetencji kluczowych na rynku pracy.

5.1. Przedmiot | - filozofia (w nawiasie punkty postawy programowej).
Uczen:

= probuje odpowiedzie¢ na pytanie ,kim jest cztowiek?" oraz w jego kontekscie
wyjasnia koncepcje cztowieka jako jednosci ciata i duszy (przyp. aut. u Arystotelesa);
(PP VIII.3; PN temat 19);

= identyfikuje gtéwne problemy wystepujace w obrebie dyscyplin filozoficznych: m.in.
etyki i antropologii filozoficznej (PP 1.2; PN temat 5);

= rozpatruje wybrane problemy etyczne na tle wspétczesnego sporu miedzy
konsekwencjalizmem (np. utylitaryzm) a deontologizmem (np. etyka kantowska) (PP
IX.3; PN temat 29);

= rekonstruuje problemy filozoficzne poruszane niegdys przez myslicieli starozytnych
i aktualne az do dzi$ (PP Warunki i sposéb realizacji 3).

5.2. Przedmiot Il — biologia w zakresie rozszerzonym (w nawiasie punkty
postawy programowej). Uczei:

= przedstawia wspétczesne zastosowania metod biotechnologii tradycyjnej w przemysle
farmaceutycznym, spozywczym, rolnictwie, biodegradacji i oczyszczaniu éciekéw (XV.2),



= wyjasnia, czym jest organizm transgeniczny i GMO; przedstawia sposoby
otrzymywania organizméw transgenicznych (XV.6),

= przedstawia potencjalne korzysci i zagrozenia wynikajgce z zastosowania
organizméw modyfikowanych genetycznie w rolnictwie, przemysle, medycynie
i badaniach naukowych; podaje przyktady produktéw otrzymanych z wykorzystaniem
modyfikowanych genetycznie organizméw (XV.7),

= opisuje klonowanie organizméw i przedstawia znaczenie tego procesu (XV.8),

= przedstawia sposoby otrzymywania i pozyskiwania komérek macierzystych oraz ich
zastosowania w medycynie (XV.10),

= wyjasnia istote terapii genowej (XV.12),

= dyskutuje o problemach spotecznych i etycznych zwigzanych z rozwojem inzynierii
genetycznej oraz formutuje wkasne opinie w tym zakresie (XV.14).

5.3. Przedmiot Ill - informatyka (w nawiasie punkty postawy
programowej). Uczeh:

= podaje przyktady wptywu informatyki i technologii komputerowej na najwazniejsze
sfery zycia osobistego i zawodowego (IV.2),

= korzysta z wybranych e-ustug (IV.2),

= przedstawia wptyw technologii na dobrobyt spoteczeristw i komunikacje spoteczna (IV.5).

6. Charakterystyka odbiorcow
6.1. Typ szkoty

Liceum, technikum.

6.2. Wiek uczniéw

16-18 lat.

6.3. Klasa

Il klasa technikum lub liceum.

6.4. Zréznicowanie potrzeb i umiejetnosci

Szkota jest miejscem, gdzie kazdy uczen powinien otrzymac szanse na osiggniecie
zindywidualizowanego sukcesu, réznie postrzeganego zaréwno u tych, ktérzy

maja trudnosci w edukadji, jak i ucznidow szczegélnie zdolnych. Nauczyciel przy
podejmowaniu swoich dziatan powinien mie¢ na wzgledzie réznorodne potrzeby oraz
mozliwo3ci, co ma sie przyczyni¢ do rozwoju ucznia, ktéry bedzie miat miejsce wtedy,
gdy sukces bedzie osiggalny i bedzie towarzyszy¢ mu rados¢ z przekroczenia kolejnego
kamienia milowego. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktérych
nauczyciel powinien wzig¢ pod uwage, to np.: uczen z niepetnosprawnosciami, z ADHD
(od ang. attention deficit hyperactivity disorder), ze spektrum autyzmu, z cukrzyca,

z epilepsja, uczniowie z powaznymi zaburzeniami w komunikowaniu sie tj. z afazjg, ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, niedostosowani spotecznie lub zagrozeni
niedostosowaniem spotecznym (Kuziomka 2019: 32-33).

6.5. Inne cechy odbioréw

Projekt adresowany jest do mtodziezy, ktéra posiada kompetencje umozliwiajace
uczestniczenie w dyskursie zycia publicznego. Wyposazenie uczniow




w interdyscyplinarng wiedze oraz kompetencje zaktadane przez scenariusz umozliwi im
zrozumienie oraz sprawne wypowiadanie sie na temat dylematéw etycznych w naukach
przyrodniczych.

7. Formy i metody realizacji projektu

Proponuje formy i metody pracy wymienione w programie nauczania filozofii
podstawowej Wedréwka ku mgdrosci Anny Kuziomki, ktére (dzieki swojej réznorodnosci)
w petni odpowiedza na zréznicowane potrzeby edukacyjne uczniéw. Autorka
przypomina, ze do nauczyciela nalezy dob6r metod do mozliwosci ,,poznawczych
uczniow, liczebnosci klasy, wyboru pomieszczenia, wyposazenia szkoty w pomoce
dydaktyczne — do potrzeb uczniéw ze SPE (specjalnymi potrzebami edukacyjnymi —
przyp. red.) czy uczniéw szczegélnie zdolnych” (2019: 35). Nalezy zgodzi¢ sie z autorka
programu nauczania, ze najlepszymi metodami aktywizujacymi bedg mapa mysli, drama
i burza mézgoéw, a wiréd metod realizacji projektu wskazuje ona m.in. dyskusje i debaty,
metode lekcji odwrdconej i metode projektowa. Wymienione tu sposoby realizacji
projektu sg opisane w dalszej czesci scenariusza.

Niniejszy scenariusz mozliwy jest do realizacji w trybie nauczania zdalnego. Jego
wszystkie etapy da sie przemodelowa¢ w ten sposdb, aby odpowiadaty wymogom
nauczania na odlegtos¢. Przydatnymi pod tym wzgledem okaza sie aplikacje, ktére
umozliwiajg przystosowanie tradycyjnych metod dydaktycznych do wirtualnej
rzeczywistoéci. Wymieni¢ tutaj mozna (oprécz programu do komunikacji, ktéry wybiera
dana szkota) zasoby interaktywnych testéw (Quizizz, LearningApps, Quizlet, Kahoot!)
czy interaktywne karty pracy (Wizer.me, Liveworksheets, Wordwall).

8. Sposdb realizacji projektu edukacyjnego
8.1. Zainicjowanie projektu

Nauczyciele spotykajg sie z uczniami biorgcymi udziat w projekcie, aby przekazaé
informacje organizacyjne, poinformowac o celach oraz (w wyniku burzy mézgéw) spisa¢
odpowiedni kontrakt.

8.2. Spisanie kontraktu

Nauczyciel przedstawia tytut i cele projektu, zarysowuje pomyst jego realizacji,

a nastepnie wraz z uczniami opracowuje tres¢ kontraktu. Uczniowie proponuja wtasne
zapisy, a nastepnie kontrakt podpisuja wszyscy uczestnicy projektu. Przyktadowy
kontrakt znajduje sie w punkcie 9 niniejszego scenariusza.

8.3. Wybor tematu

Uczniowie nie wybierajg tematu, jedynie okreslajg swoje stanowisko, podejmujac prace
w jego obszarze.

8.4. Podziat na grupy

Nauczyciel dzieli ucznidow na grupy tak, aby w kazdej byli uczniowie o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych, co ma umozliwi¢ kazdemu petng partycypacje oraz realizacje
zadan, ktére rozwing predyspozycje oraz pozwolg na poczucie sukcesu. Zaleca sig,

aby uczniowie sami taczyli sie w grupy, za$ nauczyciel dbat jedynie o to, aby wyzej
wspomniany warunek zostat spetniony. Moze w tym celu zachecac ich do dotaczenia



do innych grup niz te, ktére wybrali. Moze réwniez konkretnej grupie zaproponowac
przyjecie do swego grona konkretnego ucznia, poprzez wskazanie jego zalet i mocnych
stron, ktére moga sie okaza¢ przydatne w pracy zespotowej.

8.5. Przygotowanie harmonogramu pracy i podziat zadan

Na tym etapie edukacyjnym istotne jest, abySmy umozliwili mtodziezy samodzielne
przygotowywanie harmonogramu pracy i podziatu zadan. Nauczyciel powinien petni¢
forme wspierajacg, pomagac w ksztattowaniu sie naturalnych proceséw grupowych.

8.6. Realizacja projektu
Projekt realizujemy w proponowanej ponizej kolejnosci.
= filozofia

Nauczyciel rozpoczyna lekcje od pytania: ,Kim jest cztowiek?". Kazdy z uczniéw

dostaje od nauczyciela matg kartke, na ktérej zapisuje odpowiedz. Po zakonczonej
pracy prowadzacy prosi kazdego o zawieszenie swojej kartki na tablicy. Nauczyciel
czyta odpowiedzi. Z pomocg uczniéw grupuje je wedtug podobienstw. Po przeczytaniu
wszystkich prosi o podsumowanie najczesciej formutowanych odpowiedzi. Osoba chetna
lub wskazana przez nauczyciela zapisuje je na tablicy. Prowadzacy, odwotujac sie do
wypowiedzi uczniéw, przedstawia odpowiedzZ Arystotelesa, kkadac nacisk na koncepcje
materii i formy. Miniwyktad konczy przedstawieniem istoty rzeczy w rozumieniu
Arystotelesa. W dalszej czeéci zaje¢ dzieli uczniéw na grupy (uwzgledniajac stabe

i mocne strony, szczeg6lnie uczniéw ze SPE — dostosowuje zadania do umiejetnosci
uczniéw). Rozdaje duze arkusze papieru i wyznacza zadanie: ,Na arkuszu narysuj kontur
ciata cztowieka. Wewnatrz wpisz cechy, ktére stanowia jego istote. Na zewnatrz konturu
wpisz cechy, ktére moga charakteryzowaé cztowieka, ale nie stanowia jego istoty".
Wazne jest, aby uczniowie samodzielnie podzielili sie zadaniami wedtug wtasnych
predyspozycji. Ci sposréd nich, ktérzy posiadajag zdolnosci artystyczne czy manualne,
moga zaja¢ sie graficzng strong plakatu. Uczniowie bardzo aktywni moga zostac
mianowani na lideréw grupy, ktérzy prowadzg prace zespotu, a p6zniej referujg jej
efekty. Nauczyciel powinien dbac jedynie o to, aby aktywizowa¢ wszystkich uczniéw do
pracy i pilnowac przestrzegania regut merytorycznej, kolezeriskiej dyskusji. Nastepnie
uczniowie prezentuja wyniki, nauczyciel za$ zacheca stuchaczy do argumentowania za

i przeciw cechom cztowieka, ktére zaprezentowata dana grupa.

W realiach nauczania zdalnego mozna przy tej lekcji zrezygnowac z podziatu na
grupy. W tym przypadku nauczyciel rozrysuje (wykorzystujac udostepnianie wtasnego
ekranu i przy uzyciu prostego programu graficznego typu Paint) schemat cztowieka,
za$ wszystkie elementy, jakie powinny pojawi¢ sie na rysunku, bede wynikaty
bezposrednio z burzy m6zgow catego zespotu klasowego. Mozna réwniez wykorzystac
umiejetnoéci uczniéw w postugiwaniu sie technologiami ICT (od ang. information and
communication technologies) i zleci¢ wykonanie catej graficznej strony projektu za
nauczyciela.

= biologia

Nauczyciel podczas wyktadu Omawia istote technik stosowanych w inzynierii
genetycznej oraz zastosowania w medycynie sagdowej, kryminalistyce, diagnostyce
choréb. Wyjaénia, czym jest organizm transgeniczny i GMO (organizm zmodyfikowany



genetycznie), a takze przedstawia sposoby otrzymywania organizméw transgenicznych.
Nauczyciel prosi uczniéw o podanie przyktadéw organizméw modyfikowanych
genetycznie, z ktérymi mozemy spotkac sie w zyciu codziennym. Ci zgtaszaja swoje
pomysty, wykorzystujac metode burzy mézgéw. Prowadzacy zapisuje przyktady

na tablicy i omawia je. Wyjasnia, ze nasza wiedza naukowa umozliwia réwniez
odczytywanie sekwencji genomu DNA cztowieka i w ten sposéb uzyskiwanie informacji
o nas samych, a takze modyfikowanie jego tresci jeszcze przed narodzinami. Dodaje, ze
polskie prawo z przyczyn etycznych zabrania takich dziatan.

= informatyka

Nauczyciel przedstawia eksperymenty Elona Muska z mikrochipem w mézgu stuzacymi
do sterowania urzadzeniami za pomocg mysli. Opowiada o mozliwosci zastosowania,
szczeg6lnie w przypadku kontrolowania protez u oséb z niepetnosprawnosciami.
Wyjasnia, w jaki sposéb jest to technicznie mozliwe. Dzieli ucznidow na grupy i zaleca,
aby poszukali informacji na temat osdb, ktére poddaty sie technologicznemu
udoskonaleniu. Uczniowie podczas lekcji prezentuja wyniki pracy w grupach.

= filozofia

Nauczyciel pyta uczniéw o etyczng ocene genetycznego modyfikowania roslin. Pytania
aktywizujgce moga by¢ adresowane do catego zespotu klasowego, jak i wybranych
0s6b. (Czy uwazasz genetyczne modyfikowanie zywnoéci za moralnie dobre, czy

za naganne? Jakie widzisz mozliwosci, a jakie zagrozenia, ktére wynikaja z takich
dziatan?). Prosi uczniéw o uargumentowane wypowiedzi na forum klasy. Zacheca do
wypowiadania kontrargumentéw oraz dyskusji miedzy soba. Uczniowie po lekcji biologii
prawdopodobnie bedg prébowali inicjowa¢ wypowiedzi dotyczace modyfikowania
genomu DNA cztowieka. Nauczyciel powinien zacheci¢ uczestnikow do dokoriczenia
otwartych watkéw i zapowiedzie¢ dokonczenie tematu za chwile. Dobrym pomystem
wydaje sie rozrysowanie przez osobe wyznaczong (lub chetna) mapy mysli, ktéra bedzie
grupowa¢ argumenty za modyfikacjg i przeciw niej, przedstawia¢ nadzieje i zagrozenia,
jakie sie z nig wiaza.

Uczniowie czytaja tekst Marty Sonieckiej (2018). Mozna tez zastosowa¢ metode
klasy odwréconej, wéwczas uczniowie zapoznajg sie z pozycja przed zajeciami w ramach
zadania domowego, nastepnie wynotowuja z jego tresci idee, ktére uwazajg za wazne,
jak i te, ktore wydaja sie im niejasne.

Nauczyciel zadaje uczniom pytania, weryfikujac odczytanie tekstu ze zrozumieniem,
wyjasnia fragmenty tekstu, ktére byty niezrozumiate. Pyta ucznidw, czy uwazaja, ze
modyfikacja genomu DNA Agaty jest czyms ztym. Osoby, ktére uwazaja, ze tak —idg na
prawg strone sali. Ci, ktérzy uwazaja, ze nie — na druga. Nauczyciel oznacza linie miedzy
nimi, na ktdérej moga pozostac¢ niezdecydowani. Uczniowie w grupach wymieniajg sie
argumentami i kontrargumentami zwigzanymi z zawartym przez nich stanowiskiem.
Osoby, ktére zmienig zdanie, przechodza w miejsce odpowiadajace ich opinii,

a nastepnie podaja powdd zmiany decyzji.

Nauczyciel opowiada o tezach sformutowanych przez Habernasa w eseju pt.
Przysztos¢ natury ludzkiej. Nastepnie zadaje pytania sprawdzajace poziom zrozumienia
tekstu oraz wyjasnia to, co pozostato nieczytelne dla mtodych odbiorcéw.



Nauczyciel dzieli uczniéw na grupy. Uczniowie w zespotach buduja konstrukcje
z klockéw drewnianych lub plastikowych zatytutowana ,Natura ludzka". W pierwszej
fazie dyskutujg nad problemem i ustalajg wspdlnie, w jaki spos6b moga go zilustrowac.
Po zakonczonej fazie budowania nauczyciel fotografuje prace. Uczniowie, ktérzy nie
sg autorami, przedstawiajg, w jaki sposéb twércy rozumieja nature ludzka. Swoje
przemyslenia popierajg argumentami. Na koniec gtos zabierajg autorzy, opowiadajac
0 swojej pracy i dzielac sie wtasnymi spostrzezeniami dotyczacymi tematu.

Nauczyciel krotko przedstawia wybrane dylematy etyczne zwigzane z rozwojem
inzynierii genetycznej (bioetyczne), np.:

= dziecko trojga rodzicéw w celu unikniecia choroby genetycznej (Przyktadowe zrédto
internetowe: Medonet.pl; 24.02.2022);

= naukowcy zmodyfikowali genetycznie dzieci, aby uodpornic je na wirusa HIV
(Przyktadowe 7rédto internetowe: PolskieRadio.pl; 24.02.2022).

Nauczyciel przydziela kazdej grupie jeden dylemat do rozpatrzenia. Uczniowie
zbieraja i porzadkujg informacje na ten temat za pomoca urzadzen z dostepem do
internetu. Samodzielnie formutuja problem zgodnie z kryteriami debaty oksfordzkiej.
Dzielg sie na strone ,pro” i ,kontra" i dalej samodzielnie w podgrupach przygotowuija
do debaty, ktéra odbedzie sie podczas szkolnej gali z okazji Swiatowego Dnia Etyki.
Nauczyciel regularnie podchodzi do uczniéw, wspierajac, odpowiadajac na pytania
i weryfikujac, czy problem zostat wtasciwie postawiony. Grupy prezentuja wyniki swojej
pracy na forum klasy.

Nauczyciel prosi uczniéw, aby oméwili tresci dotyczace udoskonalania cztowieka,
ktore pojawity sie podczas lekcji informatyki. Wypowiadajg sie chetne osoby.
Prowadzacy inicjuje swobodng dyskusje na temat: ,Czy zmiana natury ludzkiej
jest czym$ moralnie ztym?". Uczniowie zajmuja stanowiska w sprawie, uzasadniaja
swoje zdanie. Prowadzacy zwraca uwage na stosowanie sie do zasad komunikacji.
Nauczyciel pyta innych uczniéw, czy zgadzajg sie z postawiong tezg, jesli nie, prosi
o kontrargumenty. Pozagdanym efektem jest model, w ktérym uczniowie dyskutuja
ze sobg, a nauczyciel tylko moderuje, dbajac o jakos¢ dyskursu. Oczywiscie wazne
sg pytania aktywizujace, dzieki ktérym wszyscy uczniowie mogg bra¢ petny udziat
w dyskusji. Wynotowanie sobie przez nauczyciela przed lekcjg prostych pytan bedzie
szczegolnie sprzyjato aktywizowaniu uczniéw nieSmiatych i wycofanych spotecznie.

8.7. Prezentacja wynikéw i ewaluacja

Uczniowie przygotowuja eseje na temat ,Filozoficzny spér o przyszkosé natury ludzkiej.
Czy powinniémy ulepsza¢ ludzi?", przedstawiaja je podczas szkolnej gali, ktéra
przygotowuja sami w zakresie niezbednym z pomoca nauczyciela. W wydarzeniu bierze
udziat spotecznos¢ szkolna oraz przedstawiciele srodowiska lokalnego. Odbywaja

sie wcze$niej przygotowane debaty oksfordzkie przy udziale publicznosci. Zostaja
zaproszeni goscie, ktérzy osobiscie lub online wygtaszaja wyktady lub odpowiadaja

na pytania przygotowane przez uczniéw. Gos¢ moze by¢ ekspertem z zakresu np.:
bioinzynierii genetycznej, neuroulepszania (neuroenhancement), bioetyki, lekarzem.
Kazde spotkanie prowadzi dwéjka uczniéw wyrézniajacych sie wiedza lub szczegdlnie
aktywnych. Sami przygotowuja plan wydarzenia, proponujac wtasne punkty, promocje
przedsiewziecia poprzez plakaty, ulotki, media spotecznosciowe, dziennik elektroniczny.



https://www.medonet.pl/zdrowie/zdrowie-dla-kazdego,dziecko-z-materialem-genetycznym-trojga-rodzicow,artykul,1722359.html
https://www.polskieradio.pl/13/53/Artykul/2220893,W-Chinach-naukowcy-tworza-dzieci-odporne-na-wirusa-HIV-Pierwsze-juz-sie-urodzily

Wedtug zatozen nie bedzie to wydarzenie naukowe, na ktérym pojawig sie ttumy
zainteresowanych os6b, warto jednak podnies¢ jego atrakcyjnos¢ poprzez petne
wykorzystanie lokalnej infrastruktury. Miejscem, w ktérym odbedzie sie gala, moze
by¢ zar6wno wyznaczona klasa, jak i sala w pobliskiej bibliotece czy innym miejscu
kulturalnym, ktére znajduje sie w poblizu szkoty.

Wazne jest, aby w trakcie organizowania gali kazdy miat zapewniong mozliwos¢
swobodnego i indywidualnego rozwoju. Uczniowie nadwrazliwi i nadpobudliwi moga
zostac skierowani do prac organizacyjno-porzadkowych, a szczegdlnie zdolni — do
moderowania paneli dyskusyjnych. W zaleznosci od konkretnych predyspozycji
i szczegolnych potrzeb edukacyjnych nauczyciel z tatwoscig dobierze odpowiednie
funkcje do konkretnego ucznia i zaproponuje ich realizacje jako petnoprawnemu
cztonkowi biorgcemu udziat w waznym projekcie.

W przypadku nauki zdalnej cate wydarzenie nalezy przenies¢ do swiata wirtualnego.
Zaproszeni goscie uzyskuja dostep do programéw komunikacyjnych, ktére preferuje
dana szkota, a wszelkie dyskusje odbywaja sie online.

9. Kontrakt

Tytut projektu: Cztowiek z przysztosci. Ulepszanie ludzi jako problem etyczny, moralny
i filozoficzny.

Cel projektu: Uczen potrafi zaja¢ stanowisko za lub przeciw modyfikowaniu ludzkiego
DNA i poprze¢ je prawidtowo sformutowanymi argumentami.

Odbiorcy projektu: Uczniowie liceum lub technikum.

Termin rozpoczgcia — zakonczenia projektu: poczatek pazdziernika — trzecia Sroda
pazdziernika, Swiatowy Dzien Etyki.

Uczestnicy projektu: Uczniowie technikum lub liceum, nauczyciel: filozofii,
informatyki, biologii.

Koordynator projektu: nauczyciel filozofii.

Obowiazki ucznia: Bierze czynny udziat we wszystkich etapach projektu. Znajduje
innowacyjne rozwigzania zadan praktycznych i stale weryfikuje, czy w petni realizuje
zadania teoretyczne. Kieruje sie zasadami kulturalnej i kolezenskiej dyskusji, podczas
ktdrej zajmuje wtasne stanowisko, potrafi je uargumentowad, a przy tym wyraza sie

w sposéb kulturalny, z szacunkiem do innych uczestnikéw dyskusji, debat i wydarzen
kulturalnych. Nie wstydzi sie prosi¢ o pomoc, gdy czego$ nie rozumie lub nie jest

w stanie poradzi¢ sobie w pojedynke. Nigdy nie odmawia pomocy, gdy widzi lub styszy
od innych uczestnikéw projektu, ze takowa jest potrzebna.

Obowiazki nauczyciela: Stuzy pomocg merytoryczng na kazdym etapie realizadji
projektu. Przyjmuje role opiekuna, ktéry monitoruje przebieg prac i zapewnia kazdemu
uczniowi mozliwos¢ swobodnego, indywidualnego rozwoju. Motywuje i zacheca,
weryfikuje i udziela informacji zwrotnej o postepach i zagrozeniach w projekcie.

Prawa ucznia: Uczet ma prawo do sprawiedliwej oceny za udziat w projekcie w oparciu
o zrozumiate kryteria, ktore wynikajg bezposrednio z celéw projektu i przektadaja sie na
indywidualne zadania kazdego ucznia.



Prawa nauczyciela: Nauczycielowi wolno na biezgco dokonywaé modyfikacji projektu,
jesli jest to niezbedne z perspektywy jego powodzenia i petnej realizacji.

Podpisy

Nauczyciel koordynator Uczen

10. Ocenianie

Celem przedsiewziecia jest uksztattowanie swiatopogladu ucznia na temat inzynierii
genetycznej. Elementem oceny projektowej jest esej zaliczeniowy z filozofii (ocenianie
zgodnie z zatozeniami programu nauczania) oraz samoocena ucznia. Ocena jest
wystawiana po indywidualnym spotkaniu z nauczycielem kierujgcym projektem,

na ktérym omawiany jest esej, catoksztatt dokonanej pracy przy wzieciu pod uwage
samooceny ucznia (ankieta ewaluacyjna) i diagnozy dokonanej przez prowadzacego
(ankieta dla nauczyciela). Podczas oceniania nalezy wzia¢ pod uwage dokonany postep
podczas projektu oraz zaangazowanie na rzecz jego wykonania.

W przypadku ucznidéw ze SPE konieczne jest, aby ocenia¢ ucznia przez pryzmat
pokonywania wtasnych ograniczen, budowania poczucia wtasnej wartosci i wewnetrznej
motywacji ucznia. W tym przypadku bardziej od koricowego efektu liczy sie samo
zaangazowanie w dazeniu do niego (zob. Kuziomka 2019: 39).

Wartosciowy i zwiezty opis wystawiania konkretnych ocen znajduje sie w programie
nauczania (tamze: 40-41).

11. Ewaluacja

Ponizej proponuje dwa narzedzia do ewaluacji projektu. Pierwszym jest ankieta dla
ucznia, ktéra pozwala mu dokonaé samooceny.

11.1. Ankieta dla ucznia

W celu ewaluacji proponuje przygotowanie odpowiedniej ankiety dla uczniéw, ktéra
przyjmie forme tabeli. Po zapisaniu u jej szczytu imienia i nazwiska ucznia nalezy
umiesci¢ pod nimi serie pytan ewaluacyjnych, a takze pie¢ kolumn z mozliwymi
odpowiedziami do zaznaczenia, zatytutowanych: zdecydowanie tak, raczej tak,

trudno powiedzie¢, raczej nie, zdecydowanie nie. Udzielenie odpowiedzi na ponizsze
pytania powinno by¢ mozliwe w odniesieniu do przedmiotéw: filozofia, biologia,
informatyka. Warto przy ich tworzeniu wykorzysta¢ punkty podstawy programowej,
ktére wynotowano na poczatku niniejszego scenariusza (punkt 5). Ankiete uzupetniamy
pytaniami dotyczacymi bezposredniego wykonania projektu, takimi jak:

= (zy praca w projekcie przyniosta ci satysfakcje i poczucie rozwijania sie?

= (zy uwazasz, ze jestes bogatszy o nowg wiedze i umiejetnosci?

= (zy wypracowates poglad na temat inzynierii genetycznej?

= (zy dobrze wspétpracowates w grupie?

= (zy pracowate$ terminowo?

= (zy potrafisz rzeczowo i kompetentnie dyskutowa¢ na temat inzynierii genetycznej?

= (zy chciatby$ w przysztosdci wzigé udziat w podobnym projekcie? Udziel odpowiedzi
i uzasadnij swoje zdanie.




11.2. Ankieta dla nauczyciela

W celu zweryfikowania osiggniecia celéw projektu przez ucznia nauczyciel wypetnia
indywidualng ankiete dla kazdego z nich. Tu réwniez znajduje sie pieciostopniowa
skala poziomu realizacji (nauczyciel moze zwiekszy¢ lub zmniejszy¢ punktacje wedtug
wtasnych potrzeb) oraz pytania, ktére moga przedstawia¢ sie nastepujaco:

= (zy kompetentnie i rzeczowo zabiera gtos w dyskusji?

= (zy potrafi przedstawi¢ wtasne stanowisko na temat inzynierii genetycznej i je
uzasadnic?

= (zy potrafi napisac scenariusz przedstawienia teatralnego?

= (zy potrafi wspétorganizowac szkolne wydarzenie?

Podkreslmy, ze te pytania powinny mie¢ wptyw na wystawiang uczniowi note.

W przypadku uczniéw ze SPE warto poszerzy¢ ankiete o pytania dedykowane
konkretnym problemom, jakie przejawia dany uczen. Przy uczniach wycofanych
spotecznie i nie$miatych warto doda¢ pytanie, takie jak: Czy potrafit/starat sie pokona¢
wtasng nieSmiatos¢? Czy dokonat istotnego postepu w komunikacji i nawigzywaniu
relacji interpersonalnych? W przypadku np. ucznia z dysfunkcjg ruchowg mozna
rozwazy¢ pytania, takie jak: Czy wykorzystat w petni swoje zdolnosci ruchowe i starat sie
je rozwijac? Czy starat sie przezwycieza¢ wtasne ograniczenia? Czy wtasne ograniczenia
traktowat jako wymaéwke od czynnego uczestnictwa w projekcie? Oczywiscie pytania
tego typu zalezne sg od konkretnego rodzaju specjalnych potrzeb edukacyjnych, zas
nauczyciel powinien sporzadzic¢ ich liste w oparciu o diagnoze wstepng i rozpoznanie
specyfiki ograniczer danego ucznia.

12. Materiaty pomocnicze

Dyskusja o dylematach moralnych inzynierii genetycznej wymaga nie tylko
profesjonalnej wiedzy przyrodniczej, ale réwniez wiedzy i kompetencji, ktére sa
dorobkiem mysli filozoficznej. Warto nadmieni¢, ze cho¢ jesteSmy w stanie, opierajac
sie na aktualnej wiedzy naukowej, weryfikowa¢ prawdziwos¢ zdan na temat inzynierii
genetycznej, trudno dokona¢ podobnej czynnosci, gdy rozmawiamy o przekonaniach
na temat, gdy dotykamy Swiatopogladu, dlatego rolg nauczyciela jest uszanowac jego
autonomie w tym zakresie, jednoczesnie stojac na strazy rzetelnego myslenia.

12.1. Monitorowanie pracy w grupach

Prace w grupach nauczyciel moze sprawniej monitorowa¢, postugujac sie np. metoda
termometru. Kazda z grup moze wczesniej przygotowac termometr na plakacie,

na ktérym za pomocg pinezek wyznaczona osoba bedzie zaznacza¢ temperature
odzwierciedlajaca sposéb pracy (wysoka bedzie oznacza¢, ze grupa pracuje sprawnie

i bez trudnosci, a niska, ze nie radzi sobie z wyznaczonymi zadaniami i potrzebuje
pomocy nauczyciela).

Zatacznik
Marta Soniewicka, Czemu ulepszanie genetyczne budzi sprzeciw?

Transhumanisci to zwolennicy wykorzystania wszelkich dostepnych technologii, w tym
wspomaganego rozrodu, w celu ulepszenia gatunku ludzkiego. Wychodza z zatozenia,
ze rodzice majg obowigzek moralny zagwarantowa¢ dziecku jak najlepszy start w zyciu,



w zwigzku z czym powinni réwniez wykorzysta¢ dostepng wiedze genetyczng, by dziecko
przyszto na swiat z jak najlepszym uposazeniem genetycznym.

Ulepszanie przed urodzeniem nie zaktada istnienia konkretnej osoby, ktéra ma co$
zyskac¢ na okreslonej ingerencji, ale opiera sie na zatozeniu, ze pozadane jest pojawienie
sie lub niepojawienie sie osobnikéw o okreslonych predyspozycjach genetycznych.

Perspektywa gatunkowa a jednostkowa

Transhumanisci obieraja w swych rozwazaniach perspektywe darwinowska, w ktorej
poszczegolni ludzie s3 nosnikami funkcjonalnie rozumianych cech gatunkowych
podlegajacych maksymalizacji. Krytyka tego stanowiska zaktada, ze dla wiekszosci

Z nas wazniejsza jest perspektywa jednostkowa i ze o doskonaleniu nalezy myslec jako
o procesie dotyczacym cztowieka, ktory jest w 6w proces Swiadomie zaangazowany.

Rozwazmy to na przyktadzie odwagi. Mozna stara¢ sie osiggna¢ jg na rézne sposoby —
za pomocg dodwiadczenia i éwiczenia woli, wychowania i socjalizacji, jak i za pomoca
Srodkow farmakologicznych, odpowiedniej terapii, a w przysztosci by¢ moze za pomoca
odpowiedniej ingerencji genetycznej. R6znica w ocenie tych metod nie polega wcale na
tym, ze zwolennicy tradycyjnych metod doskonalenia cztowieka szczegélnie wartosciuja
wysitek wtozony w uzyskanie pewnych cech czy cnét. Gtéwnym problemem wydaje
sie raczej to, kto jest inicjatorem stosowania okreslonych metod oraz jakie intencje
towarzysza wybraniu jednej z nich, jak réwniez to, czy okreslona metoda nie wptynie
na niepozadang zmiane w rozumieniu celu, ktéry chcemy za jej pomoca osiggnaé.

Rzecz w tym, Ze cnota odwagi nie jest czyms, co przydarza sie ludziom, ktorzy maja
wrodzong sktonnos¢ do nieodczuwania leku, ale jest raczej pewng postawa, okazywang
w okreslonych okolicznosciach i w zwigzku z okreslonym celem.

Kontrola superrodzicéw nad superpotomstwem

Wyobrazmy sobie Agate, ktéra ma problem z opanowaniem nerwoéw, zwtaszcza

w sytuacjach wystapien publicznych oraz w interakcjach spotecznych i decyduije sie

na terapie farmakologiczng, by przezwyciezy¢ swéj strach. Jesli za ta terapig stoi jej
autentyczna wola zmiany, to zmiane te nalezy przypisac¢ Agacie, a nie jej lekarzowi ani
tez Srodkom, ktdre stosuje. Jesli dzieki tej zmianie uda sie jej w petni zrealizowa¢ lepsza
wersje siebie i sprosta¢ wyzwaniom zycia, nie tracac przy tym kontaktu z wkasnymi
stanami emocjonalnymi ani nie utrudniajac sobie zrozumienia wtasnych doswiadczen,
to wiekszos¢ z nas uznataby takie ulepszenie za btogostawiefistwo w tym przypadku.

Jesli jednak wyobrazimy sobie, Ze na podstawie badan genetycznych rodzice
Agaty odkryli jeszcze przed jej urodzeniem, ze ich potomstwo moze by¢ szczegélnie
wrazliwe, i postanowili za pomocg selekcji badZ modyfikacji genetycznej zmniejszy¢
prawdopodobiefistwo posiadania lekliwego dziecka, to sytuacja wygladataby catkowicie
odmiennie — Agata w ogdle by sie nie urodzita. Przyszte potomstwo jest w tym
scenariuszu przedmiotem zmian, ktérych autorami sg rodzice. Intencje rodzicow moga
oczywiscie obejmowac dobro przysztego potomstwa, ale w pierwszej kolejnosci s one
wyrazem pragniefi rodzicow, ktérzy nie chcg miec zbyt wrazliwego dziecka.

Przeciwnicy genetycznego ulepszania, tacy jak C.S. Lewis, Leon Kass czy Michael
Sandel, krytykuja postawe ,superrodzicielstwa’, polegajaca na dazeniu do coraz
wiekszej kontroli nad potomstwem, w tym nad jego wrodzonymi cechami genetycznymi.



Podkreslaja, ze relacja rodzicielska powinna opierac sie na mitosci, bedacej z jednej
strony afirmacjg dzieci jako odrebnych od rodzicéw istot, z drugiej dazeniem do ich
transformacji w interakcji z nimi, z poszanowaniem ich odrebnosci i godnosci.

Instrumentalne traktowanie natury cztowieka jako zagrozenie wolnosci

Postrzeganie biologicznej natury cztowieka jako wewnetrznego otoczenia, ktére

moze by¢ zobiektywizowane, uprzedmiotowione i tak samo ksztattowane jak
zewnetrzne otoczenie, w ktérym cztowiek zyje, prowadzi zdaniem Jiirgena Habermasa
do technicyzacji ludzkiej natury i zmienia ludzka samosSwiadomos¢ oraz strukture
doswiadczen moralnych. Twierdzi on, ze inzynieria genetyczna, ktdra instrumentalizuje
i optymalizuje biologiczne podstawy ludzkiej egzystenciji, zagraza ludzkiej wolnosci. Aby
odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego przypadkowy zestaw sktonnosci, bedacy wynikiem
loterii genetycznej, miatby bardziej sprzyja¢ autonomii osoby niz zestaw gendw, jaki
bySmy otrzymali od planisty, ingerujacego w nasz rozréd, Habermas wskazuje na
réznice miedzy tworzeniem a narodzeniem. Przezywanie wtasnej wolnosci jest Scisle
zwigzane z jej odniesieniem do czego$, co nie podlega rozporzadzeniu woli innych

ludzi — przygodnego aktu zaptodnienia, ktéry generuje nieprzewidywalng kombinacje
genetyczng powstatego w ten sposéb organizmu. Fakt tak rozumianych narodzin

daje nam poczucie autonomicznego istnienia, poprzedzajgcego nacisk socjalizadji,

co umozliwia odniesienie sie do niej i przez to rozumienie siebie jako autora swego
zycia. Jesli jednak zamiast by¢ narodzonym, cztowiek bytby tworzonym, jego poczucie
autonomii bytoby zagrozone. Ingerencje genetyczne zacieraja granice miedzy osobami
a rzeczami. Zaktdcajg w ten sposéb relacje miedzyosobowe, wolnych i réwnych istot,
tworzac nowe zaleznosci spoteczne i prowadzac do autoinstrumentalizacji gatunku.
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14. Materiaty z zasobéw ORE
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Krystian Karcz — magister filozofii ze specjalnoscia etyka na Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza, nauczyciel etyki, filozofii, wiedzy o spoteczenistwie i edukacji dla
bezpieczenstwa. Zatozyciel najwiekszego wirtualnego pokoju nauczycielskiego — grupy
,Nauczyciele filozofii i etyki" — oraz strony Ucze filozofowa¢ na portalu Facebook,

wspétautor ksigzki Filozofuj z dzie¢mi 2, popularyzator filozofii, filozofowania oraz
nowoczesnych metod nauczania. Prowadzi kursy doskonalace dla nauczycieli, réwniez

jako lider edukacji zdalnej, a takze warsztaty online z dociekan filozoficznych dla dzieci

i mtodziezy w Klubie Matych Wielkich Filozoféw. Zawsze wierzyt, ze dobra edukacja réwna
sie dobrej zabawie, bez wiekszego zdziwienia przyjmujac do wiadomosci potwierdzenie tego
ze strony neuronauk.
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