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’/: Publikacja o charakterze naukowo-metodycznym, ktérg Pan-
;t,’;:: stwu przekazujemy jest efektem realizacji pilotazu drugiej edycji
S Programu Ksztattowania Wrazliwosci na Odmienno$¢ ,,Przygody
)/ Innego” w hiatostockich przedszkolach i szkotach podstawo-
—A=<—wych. Na potrzebe kontynuacji Programu, ktdry zostat wprowa-

L dzony po raz pierwszy do placowek edukacyjnych w 2010 roku,
| wskazywato duze zainteresowanie tym dziataniem ze strony

714 nauczycieli, studentdw, dziataczy organizacji pozarzadowych itd.

’4’/’,1/ Celem drugiej edycji programu edukacyjnego ,,Przygody

'1( ll H Innego” jest wspieranie procesu przygotowania dzieci w wieku
7]

6 — 9 lat do spotkania z Obcym i Innym i tym samym integracji
dzieci cudzoziemskich, ktore mieszkajg w Polsce. W zwigzku
LA z tym, ze integracje rozumiemy jako proces dwustronny, ktd-

"/;v ry wymaga zaangazowania zardwno od cudzoziemcow, jak
"‘;‘f; i spoteczenstwa przyjmujgcego, tresci programowe zostaty
; </ tak opracowane, aby umozliwiac wzajemne poznawanie sig

dzieki zastosowaniu innowacyjnej metody pracy jaka stanowig
bajki migdzykulturowe, ma stuzy¢ réwniez wzbogacaniu me-
todyki edukacji migdzykulturowe;.

Na podstawie teoretycznych zalozen programu powstato
dziesie¢ bajek wraz ze scenariuszami do kazdej z nich. Doty-
¢z one réznych wymiaréw odmienno$ci czlowieka — od tych
najbardziej dostrzegalnych i bliskich dziecku, zwigzanych m.in.

poziomem sprawnosci fizycznej, przechodzac do dalszych —
wynikajacych z kulturowej przynalezno$ci. Autorami tekstéw sg
osoby, ktdre znajg specyfike i problemy grup spotecznych opi-
sanych w poszczegdinych bajkach, a takze posiadajg doswiad-
czenia zwigzane z ich redagowaniem oraz pracg z dzie¢mi.
7 Tresci bajek oraz zadania edukacyjne zawarte w scenariuszach
zostaty zweryfikowane przez praktyke, w toku pilotazu progra-
mu. Pilotaz drugiej edycji programu zostat zrealizowany przez
Fundacje DIALOG i Fundacje UNIWERSYTETU W BIALYMSTOKU.
Za realizacje dziatania w biatostockich placowkach odpowiadat
zesp6t 0sob o réznych kompetencjach i doswiadczeniach. Za
L jego merytoryczne koordynowanie byly odpowiedzialne inicja-

torki programu: dr Anna Miynarczuk-Sokotowska, Katarzyna

5 rowiesnikdw pochodzgcych z réznych stron $wiata. Program,
=,
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7 ’ Potoniec oraz dr Katarzyna Szostak-Krol. Prowadzeniem zajec
> j; 7 zajmowali sig wolontariusze (gtéwnie studenci Uniwersytetu
- = ,-/’ w Biatymstoku i nauczyciele), ktdrych prace organizacyjnie ko-

ﬂ ordynowata dr Agata Butarewicz-Glowacka. Kwestiami admini-

stracyjnymi zajmowat sig natomiast Marcin Kruhlej.

Publikacja sktada sie z dwoch rozdziatéw. Pierwszy z nich
Edukacyjno-spofeczne aspekty integracji dzieci cudzoziemskich
po$wigcony jest zagadnieniom zwigzanym z integracjg cudzo-
ziemcow w Polsce. Katarzyna Potoniec w tekscie Infegracja
cudzoziemeow w Polsce w kontekscie zatozen integracji przed-
stawia podstawowe zagadnienia dotyczace funkcjonowania cu-
dzoziemcow w Polsce, z uwzglednieniem szkolnej sytuacji dzieci.

BRI

Artykut Anny Miynarczuk-Sokotowskiej i Katarzyny Szostak-Krol
Dzieci wobec odmiennosci — komunikat z badar, prezentuje wy-
brane wyniki diagnozy przeprowadzonej przed rozpoczeciem i po
zakonczeniu pilotazu drugiej edycji programu ,,Przygody Innego”
w celu uchwycenia zmian zachodzacych w postawach dzieci pod
wplywem realizacji tresci programowych. Tekst rozpoczyna ana-
liza zagadniert poswigconych postawom dzieci wobec Obcego
i Innego zawartych w literaturze przedmiotu. Nastgpnie Agata
Butarewicz-Glowacka w artykule Wolontariat podczas spotkari
Z Innym, rozpoczynajgc od przedstawienia specyfiki pracy wo-
lontaryjnej, charakteryzuje dziatania i doswiadczenia grupy wo-
lontariuszy zwigzane z udziatem w drugiej edycji pilotazu progra-
mu ,,Przygody Innego”. Ten rozdziat ksigzki kofczy opracowany
przez Przemystawa Pawta Grzybowskiego przewodnik bibliogra-
ficzny Inni i Obcy w lekturach do edukacji migdzykulturowej dla dzie-
ci. Autor tekstu prezentuje w nim tytuty réznych typéw publikacii
(bajki, legendy, opracowania metodyczne itd.), w ktorych obecne
s3 zagadnienia dotyczace zréznicowania kulturowego oraz rela-
cji z Innymi i Obcymi. Moga z niego korzysta¢ wszyscy zaintere-
sowani — rodzice, jak i osoby prowadzace dziatania edukacyjne.

W drugim rozdziale publikacji Program Ksztattowania Wraz-
liwosei na Odmiennosc ,Przygody Innego” zostaty zamieszczo-
ne teoretyczne zozenia programu oraz bajki miedzykulturowe
wraz ze scenariuszami zajec. Do kazdej z bajek dotgczone s3
dwa scenariusze zaje¢ — pierwszy odnosi sig bezposrednio do
bajki, drugi — do zaje¢ wzmacniajgcych, ktérych zadaniem jest
powtorzenie, utrwalenie i poszerzenie zakresu prezentowanej
w bajce tematyki. W tej czesci ksigzki znajdujg sie réwniez
scenariusze zaje¢ wprowadzajgcych w tematyke réznorod-
nosci oraz zaje¢ podsumowujgcych caty cykl spotkan. Tresci
bajek i scenariuszy nie stanowig zamknigtej catosci. Dlatego
mozliwe (a niekiedy wskazane) jest ich modyfikowanie i do-
stosowywanie do mozliwosci percepcyjnych dzieci i specy-
ficznych potrzeb danej grupy.

Publikacje koriczy prezentacja sylwetek osdb inicjujgcych
oraz zaangazowanych w realizacje pilotazu drugiej edycji pro-
gramu ,,Przygody Innego”. Do ksigzki zostat dotgczony film
instruktazowy, ktdry zawiera metodyczne wskazowki wspo-
magajace proces wdrazania programu.

Mamy nadzieje, Ze niniejsza publikacja, wraz z filmem, sta-
ng sie uzytecznymi narzedziami pracy spoteczno-edukacyjne;.
Prezentowane w niej pomysty nie stanowig zamknigetej cato-
$ci —moga byc punktem wyjscia do podejmowania wiasnych,
kreatywnych dziatan. Zyczymy przyjemne;j lektury, radosci i sa-
tysfakcji z poznawania wraz z dzieémi Innego i jego przygdd.

Na koniec chcemy podzigkowac wszystkim osobom zaan-
gazowanym w realizacje pilotazu programu, a w szczegdlno-
$ci wolontariuszom.

Redaktorki
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Rozdziat 1

Edukacyjno-spoteczne aspekty integracji
dzieci cudzoziemskich







" KATARZYNA POTONIEC

Integracja cudzoziemcow w Polsce

Wprowadzenie

Polska, na tle innych krajow europejskich, jest zamiesz-
kiwana przez stosunkowo niewielka liczbe cudzoziemcéw,
a saldo migracji jest nadal ujemne, co oznacza, ze pozostaje
krajem emigraciji, a nie imigracji'. W ostatnich dwdch deka-
dach obserwujemy jednak zwigkszajacy sie naptyw cudzo-
ziemcow do Polski i szacuje sig, ze zjawisko to bedzie sig
nasilac, gdyz nasz kraj staje sig coraz bardziej atrakcyjny dla
cudzoziemcdw. Aktualnie Polska wystepuje w podwdjnej roli
— zaréwno jako kraj wysytajacy, jak i przyjmujgcy migrantow,
a co za tym idzie, stoi przed szeregiem wyzwan, ktdre sg ge-
nerowane przez procesy migracyjne. Jednym z nich jest kwe-
stia integracji cudzoziemcow w spoteczenstwie polskim.

W niniejszym artykule ukazane zostang podstawowe za-
gadnienia zwigzane z ruchami migracyjnymi oraz cudzoziem-
cami w Polsce. Osadzone sg one w szerszym, europejskim
kontekscie. Szczegdlny nacisk zostat potozony na proces in-
tegracji cudzoziemcow, zwiaszcza w Srodowisku szkolnym.
Kwestia integracji ma kluczowe znaczenie dla tworzenia spo-
teczenstwa zréznicowanego kulturowo, opartego o zasady
otwartosci i wzajemnego poszanowania. Istotng role w ksztat-
towaniu postaw wrazliwodci i otwartosci petni edukacja mie-
dzykulturowa, ktéra powinna byé statym elementem pracy
kazdej szkoty.

Cudzoziemcy w Polsce — podstawowe
informacje

AR
N

Szacuje sig, ze na terenie wszystkich pafistw Unii Europej-
skiej przebywa okoto 20,4 min cudzoziemcdw z tak zwanych
krajow trzecich (spoza UE)?. Dane dotyczace Polski nie sg ca-
{ tosciowe, a doktadna liczba cudzoziemcow przebywajgca na

jej terenie nie jest znana. Wynika to z faktu, iz cze$¢ osob prze-
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27 ’ bywajgcych w obrebie naszego paristwa nie ma uregulowa-
> j; 7 nej sytuacji prawnej. Najpetniejszy obraz przedstawiajg dane
- = ,-/’ zbierane przez Urzad do Spraw Cudzoziemcdow. Na ich pod-

L stawie mozemy oszacowaé liczebno$¢ poszczegdinych grup

cudzoziemcdw i stwierdzi¢, ze na koniec grudnia 2013 roku
wazne karty pobytu, uprawniajace do przebywania na terenie
Polski, posiadato 121 tys. cudzoziemcdw. Ponad potowa z nich
pochodzi z krajow bytego Zwigzku Radzieckiego. Najwigkszg

Saldo migracji w Polsce wynosi -0,5 na 1000 mieszkaricéw. W czotdwce krajow z dodatnim saldem
migracji sg Wiochy (+19,7), Luxemburg (+19), Malta (+7,6), Szwecja (+6,9) i Austria (+6,6), za$
najnizszy wskaznik (ujemne saldo migracji) ma Cypr (-13,9), kotwa (-7,1), Litwa (-5,7), Iflandia (-5,6)
oraz Hiszpania (-5,5), w: M. Duszczyk, K. Matuszczak, A one —way ticket? Migration in Europe from the
perspective of CEE countries, Warsaw 2015, Wyd. CEED Institute, s. 20 — 21.

2 Dane z 2013 roku. Ibidem, s. 16.
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grupa, liczaca okoto 37 tys. osdb, sg Ukraincy. Kolejne grupy
to: Wietnamczycy (13,5 tys.), Rosjanie (12,5 tys.), Biatorusi-
ni (11 tys.), Ormianie (prawie 5 tys.) oraz Chirfczycy (ponad
5 tys.). Inne, licznie reprezentowane grupy to: Turcy (okoto
2,7 tys.), Indusi (2,6 tys.), Amerykanie (2,5 tys.) oraz obywa-
tele Korei Potudniowej (1,8 tys.) . Spotecznosci migranckie
zazwyczaj zamieszkujg duze miasta, zwtaszcza Warszawe i jej
okolice. Celem ich pobytu w Polsce jest praca zarobkowa —
zarowno stata, jak i sezonowa. Charakter pracy w pewnym
sensie uzalezniony jest od danej grupy. Na przykfad Ukraincy
najczesciej pracujg w gospodarstwach domowych (kobiety)
oraz budownictwie i rolnictwie, zas wsrdd Wietnamczykow,
Turkdw i Indusdw najpowszechniejsze jest samozatrudnienie
(gtdéwnie w handlu i gastronomii).

Inng, stale zwigkszajaca sie grupg cudzoziemcow, sg
studenci ksztatcacy sie na polskich uczelniach. Na podsta-
wie danych GUS mozna stwierdzi¢, ze w roku akademickim
2011/2012 na wyzszych uczelniach (zaréwno publicznych, jak
i niepublicznych) studiowato tacznie 30 tys. cudzoziemcow,
z czego prawie 1/3 stanowili Ukrairicy. W tym samym roku na
terenie Polski czasowo przebywato prawie 9 tys. studentow
w ramach programu Erasmus. Najliczniejsze grupy to: Hiszpa-
nie (prawie 2,5 tys.) oraz Turcy (okoto 2 tys.)*.

Wazng grupe stanowig tez osoby poszukujgce w Polsce
ochrony miedzynarodowej. Polska, jako kraj cztonkowski
Unii Europejskiej oraz sygnatariusz Konwencji Genewskiej
21951 roku, jest zobligowana do zapewnienia schronienia cu-
dzoziemcom poszukujgcym azylu. S to osoby, ktdre decyzje
0 opuszczeniu Kraju pochodzenia podejmujg na skutek obawy
przed utratg zycia lub zdrowia, uciekajg od przesladowania,
przemocy, konfliktéw zbrojnych. Ze wzgledu na te czynniki ich
sytuacja jest wyjgtkowo trudna. W latach 2009 — 2015 oko-
to 61 tys. cudzoziemcow aplikowato w Polsce o udzielenie
ochrony migdzynarodowe;j. Liczba wnioskodawcow wynosi od
6,5 tysigca w 2010 roku do 15 tysiecy w 2013 roku. Poréw-
nujac te sytuacje do innych krajéw Unii Europejskiej, Polska
zajmuje pozycje od 10 do 13 pod wzgledem ilosci przyjetych
whnioskow. Najliczniej reprezentowang grupa sg obywatele Ro-
sji. W ciggu ostatnich szesciu lat okoto 39,3 tys. obywateli tego
kraju aplikowato o ochrong migdzynarodowa (64% wszystkich
whnioskéw). Zdecydowana wigkszo$¢ z nich deklaruje narodo-
wos¢ czeczenskg. Kolejne panstwa pochodzenia uchodzcow
to: Gruzja — 12,4 tys. (20%), Ukraina — 3,6 tys. (6%), Armenia

3 K. Pedziwiatr, Imigranci w Polsce i wyzwania integracyjne, ,Infos”, 15 stycznia 2015. Wyd. Biuro Analiz
Sejmowych,
4 Ibidem.
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—1,3 tys. (2%) oraz Syria — 0,5 tys. (2%)°. Nalezy zaznaczyc,
ze jedynie niewielka czes¢ aplikantow otrzymuje jakgkolwiek
forme ochrony (status uchodzcy, ochrone uzupetniajaca, czy
pobyt tolerowany). Wskaznik ten zalezy od roku i aktualnej sy-
tuacji w krajach pochodzenia uchodzcéw. W 2014 roku uzna-
walno$¢ wnioskdw byta wyjgtkowo wysoka i wynosita 16%
(co zwigzane byto przede wszystkim z konfliktem zbrojnym
w Syrii)é.

Cechg specyficzng dla Polski jest najwyzszy w Europie od-
setek kobiet (od 47 do 50%) i dzieci (od 41 do 45%) wsrdd
0s0b aplikujgcych o nadanie statusu uchodzcy. Ponadto, Pol-
ska czesto traktowana jest jako pafistwo tranzytowe i wnio-
skodawcy wyjezdzajg do innych krajow europejskich jeszcze
przed zakoriczeniem procedury rozstrzygajacej o przyznaniu
ochrony, co skutkuje umarzaniem znacznej cze$ci wnioskow
(np. w 2014 roku byto ich az 5,5 tys.)".

Pomimo tego, ze odsetek cudzoziemcow w Polsce jest jed-
nym z najnizszych sposréd unijnych krajow, to wskaznik ten
systematycznie rosnie (zwtaszcza od 2008 roku), a sytuacja
jest dynamiczna i moze sig zmieni¢ — zaréwno pod wplywem
uwarunkowan politycznych w réznych miejscach $wiata, jak
i trwajgcych tam konfliktéw zbrojnych.

Integracja cudzoziemcow

Integracja jest jednym z najbardziej istotnych zagadnien
w tematyce dotyczacej cudzoziemc6w i proceséw migracyj-
nych. Pomimo to, nie ma jej jednoznacznej definicji, zas po-
jecie to jest rozpatrywane w rdznych kontekstach. Zdaniem
Aleksandry Grzymaty-Kaztowskiej na proces integracji mozna
patrze¢ z nastepujacych perspektyw:

» z punktu widzenia sytuacji i doswiadczen migrantéw —
gldwnym przedmiotem zainteresowania jest kondycja
oraz relacje z otoczeniem poszczegdlnych jednostek, ich
funkcjonowanie psychologiczne i spoteczne, za$ integra-
cja jest postrzegana jako najlepszy dla migrantow rezultat
procesu ich wchodzenia w nowe spoteczenstwo;

» relacji migdzy migrantami a spofeczenstwem przyjmujg-
cym — akcentuje sie tu takie kwestie jak relacje miedzy-
grupowe, tad spoteczny i struktura spoteczna, a integra-
cja jest rozpatrywana w kontekscie utrzymania spojnosci
spotecznej i dobrych relacji pomiedzy poszczegdlinymi
grupami i traktowana jako przeciwienstwo dyskryminacji,
wykluczenia i segregaciji;

» mozliwosci i barier dla imigrantéw, gtéwnie instytucjonal-
no-prawnych — integracja stanowi tutaj element polityki
spotecznej panstwa oraz jego dziatan warunkujgcych pro-

5 Urzad do Spraw Cudzoziemcow, Naplyw cudzoziemcow ubiegajacych sie o objecie ochrona
migdzynarodowa do Polski w latach 2009-2015, www.udsc.gov.pl, dostep: 04.06.2015.

% Urzad do Spraw Cudzoziemcow, Gfdwne trendy migracyjne 2074, www.udsc.gov.pl, dostep:
30.05.2015.

7 Ibidem.
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ces adaptacji migrantéw do funkcjonowania w spoteczen-

stwie przyjmujacym oraz kreowania oczekiwanych relacji

miedzygrupowychs.

Autorka proponuje uzywanie pojecia integracja ,na okre-
Slenie stanu, gdy odmienne jednostki lub grupy, przy zacho-
waniu swojej odrebnosci kulturowej, wchodzg w relatywnie
trwate zwigzki ze spoteczefistwem przyjmujgcym i uczest-
nicza w roznych obszarach jego zycia. Zgodnie z przyjetg
perspektywa integracja jest postrzegana procesualnie i rela-
cyjnie, szerzej niz tylko jako pozadany wynik procesu adapta-
cyjnego, o ktdrym to rezultacie mozna mowic tylko wtedy,
gdy osiggniete zostang wszystkie okreslone wskazniki”.
Takie podejscie zaktada respektowanie przez migrantow
norm i warto$ci obowigzujagcych w nowym kraju. Nie-
odzowne sg tez dziatania ze strony panstwa, polegajace na
tworzeniu sprzyjajgcych dla nich warunkow oraz dostepu
do niezbednych zasobow i ustug oraz akceptacja spote-
czenstwa przyjmujacego i otwarto$¢ na rozne interakcje.
LIntegracja bywa definiowana jako dwustronna, cho¢ nie-
koniecznie w petni symetryczna, relacja miedzy imigrantem
a pafnstwem przyjmujacym, oparta na ich réwnoczesnych
uprawnieniach i zobowigzaniach™'°.

Do analizy integracji cudzoziemcdw uzyteczny jest Mi-
grant Integration Policy Index (MIPEX)". Jest to narzedzie
stuzace do badania i pordwnywania polityk integracyjnych
réznych krajow, za$ uzyskiwane wyniki sa uzyteczne do rozwi-
jania lokalnych polityk oraz poprawy istniejgcych standarddw.
Ostatnie badanie przeprowadzono w 2014 roku w 38 krajach:
we wszystkich panistwach Unii Europejskiej oraz w Australii,
Islandii, Japonii, Kanadzie, Korei Potudniowej, Norwegii, Nowej
Zelandii, Szwajcarii, Turcji i USA.

Narzedzie to opiera sig na 167 wskaznikach, ktdre dotyczg
nastepujacych sfer:
> mobilno$¢ na rynku pracy (m.in.: dostgp do rdznych ob-

szarow rynku pracy, instytucji wsparcia, edukacji oraz

szkolen, respektowanie praw pracownikow);

> tgczenie rodzin (m.in. unormowania prawne w tym zakre-
sie, wymogi, warunki uzyskania pozwolenia na potgcze-
nie rodziny, utatwienia i wsparcie proponowane rodzinom

w tym zakresie);
> edukacja (m.in. dostep do edukacji przedszkolnej, obo-

wigzkowych i nieobowigzkowych form, ksztatcenia za-

wodowego, szkolnictwa wyzszego, ukierunkowanie na
specyficzne potrzeby migrantéw, ksztalcenie nauczycieli
pod katem pracy z imigrantami, wsparcie przy nauce miej-
scowego jezyka oraz jezykow ojczystych, powszechno$cé

8 A. Grzymata-Kaztowska, , Integracja” — proba rekonstrukcji pojecia, [w:] Problemy integracji imigrantow:
koncepcje, badania, polityki, red. A. Grzymata-Kaztowska, S. todzinski, Warszawa 2008, Wyd.
Uniwersytetu Warszawskiego, s. 34.

¢ Ibidem, s. 35.

10 Ibidem, s. 35 — 36.

" http://www.mipex.eu/, dostep: 02.06.2015.
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edukacji miedzykulturowej, dziatania wspierajgce rodzi-
cOw i spotecznos¢é migrantdw, nauczanie Kultury krajow
pochodzenia imigrantéw, uwzglednianie w programach

,‘,’/4:: nauczania oraz codziennym zyciu szkoty kwestii roznorod-
R/ nosci);
2/

g > zdrowie (m.in. dostep do ustug zdrowotnych rdznych
grup cudzoziemcdw, pomoc migrantom w dostgpie do
L powszechnej stuzby zdrowia, dostep do ttumaczy jezy-
kowych oraz respektowanie kwestii roznic kulturowych,

14 szkolenie i edukacja pracownikow stuzby zdrowia, popie-
/;;lf/ rania zréznicowania wsrod pracownikow stuzby zdrowia,

f,( ,ll zbieranie danych dotyczacych zdrowia migrantowy);
TH > partycypacja polityczna (m.in. udziat w zyciu politycznym,

prawo wyborcze, prawo do zrzeszania sig, cztonkostwo
LA w partiach politycznych i réznych organach doradczych,

;2' funkcjonowanie réznych organizaciji migranckich, finanso-
Y ":‘f; wanie i wspieranie podmiotow imigrantdw);
). > pobyt dtugoterminowy (m.in. wymogi i warunki uzyskania

zezwolenia, podstawy do odrzucenia, wycofania lub od-
mowy, prawa zwigzane ze statusem: dostep do zatrudnie-
nia, do rdéznych form zabezpieczenia spotecznego i pomo-
cy, dostep do mieszkar);

dostep do obywatelstwa (m.in. wymogi i warunki uzyska-
nia obywatelstwa, koszty, maksymalny czas trwania, po-
dwojne obywatelstwo);

przeciwdziatanie dyskryminacji (m.in. istnienie odpowied-
niego ustawodawstwa i uregulowania prawne w tym za-
kresie, procedury dostepne dla ofiar, ochrona przed repre-
sjami, pomoc panistwa ofiarom, sankcje prawne, polityka
rownosci).

7 Kazda sfera jest oceniana w skali od 0 do 100 punktow,
gdzie: zero punkiéw oznacza powaznie niesprzyjajace uwa-
runkowania dla integracji cudzoziemcow, od 1 do 20 punk-
tow: niesprzyjajace, od 21 do 40 punktéw: umiarkowanie nie-
sprzyjajace, od 41 do 59 punktoéw: potowicznie sprzyjajace,
od 60 do 79 punktéw: umiarkowanie sprzyjajace, od 80 do
100 punktow: sprzyjajace.

Wykres 1. prezentuje zestawienie wynikow uzyskanych we
wszystkich obszarach w badanych krajach. Na jego podstawie
mozna stwierdzi¢, ze Polska zajmuje 32. miejsce, uzyskujac
tacznie 41 punktdw. Oznacza to, ze polska polityka integracyj-
na jest umiarkowanie niesprzyjajgca dla integracji cudzoziem-

: uprawnien, czas trwania postgpowania, okres waznosci
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cow (tylko 1 punkt dzieli jg od przedziatu: ,niesprzyjajgca”).

Wykres 1. Ogdlne wyniki uzyskane przez badane kraje w ra-
mach MIPEX 2014

Turcja |
totwa
Cypr :
Stowacja
Litwa :

Malta
Polska

Butgaria :

Chorwacja |

Japonia |
Grecja |
Wegry |
Rumunia
Islandia :
Czechy |
Estonia |
Szwajcaria |
Austria |

Irlandia |
KoreaPotudniowa |
Francja
Wielka Brytania :
Luksemburg |
Wriochy |
Dania

Holandia |
Hiszpania |
Niemcy |
Stany Zjed| e |
Australia  f
Belgia |
Kanada |
Norwegia |
Finlandia |
Nowa Zalendia |
Portugalia |
Szwecja

] 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie MIPEX (http://www.mipex.eu/)

Tabela 1. prezentuje wyniki osiagnigte przez badane kraje
w poszczegdlnych obszarach. Zawiera najwyzsze i najnizsze
wskazania oraz rezultaty uzyskane przez Polske. Najwyzej
oceniane obszary wptywajace na integracje cudzoziemcow to:
dostep do legalizacji pobytu dtugoterminowego oraz zasady
dotyczgce taczenia rodzin (umiarkowanie sprzyjajgce). Obsza-
ry: dostgp do obywatelstwa i przeciwdziatanie dyskryminacji
zostaly ocenione jako pofowicznie sprzyjajace. Niesprzyjaja-
ce integracji sg obszary: mobilno$¢ na rynku pracy, zdrowie
(umiarkowanie) oraz edukacja i partycypacija polityczna.
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Tabela 1. Ocena poszczegdlinych polityk integracyjnych badanych krajow na podstawie MIPEX 2014 (liczba przyznanych punktéw)

Obszary polityk integracyjnych | Najlepszy przypadek | Najgorszy przypadek Polska
Szwecja — 98 Turcja 15 38
Hiszpania — 90 Wielka Brytania - 33 65
P Edukacia R Bulgaria — 3 20
m Nowa Zelandia — 75 kotwa - 17 26
Norwegia — 82 Rumunia -0 6
Belgia — 86 Turcja — 27 66
Portugalia — 86 totwa - 17 56
Kanada — 92 islandia - 5 52

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie MIPEX (http:/www.mipex.eu/)

Wyniki osiagnigte przez Polske w ramach badan MI-
PEX 2014 sg 0 5 punktéw wyzsze w poréwnaniu do poprzed-
nich, przeprowadzonych w 2010 roku. Oznacza to, Ze sytuacja
w Polsce rozwija sie w odpowiednim kierunku. Analiza danych
ukazuje jednak, jak wiele obszaréw wymaga usprawnien, aby
tworzy¢ warunki sprzyjajace integracji.

Integracja uczniow cudzoziemskich

Istotne znaczenie w kontekscie integracji dzieci i mio-
dziezy odgrywa edukacja. Polskie prawo daje mozliwos¢ do-
stepu do powszechnego systemu o$wiaty kazdemu dziecku
przebywajgcemu na terenie naszego kraju — bez wzgledu na
jego status prawny. W mysl| zapiséw Ustawy z dnia 7 wrze-
$nia 1991 roku o systemie o$wiaty, uczniowie cudzoziemscy
majg mozliwo$¢ uczestniczenia w dodatkowych lekcjach je-
zyka polskiego jako obcego, zajeciach wyréwnawczych oraz
wsparcia 0soby znajgcej jezyk i kulture kraju ich pochodze-
nia'2. Dzieci sg przyjmowane do szkoty znajdujgcej sie w ich
miejscu zamieszkania, co w praktyce oznacza, ze do kazdej
placéwki oswiatowej moze dotgczy¢ uczen cudzoziemski:
nieznajacy jezyka polskiego, wywodzacy sie z innego kregu
kulturowego, potrzebujgcy szczegdlinego wsparcia w procesie
adaptacji do nowej dla niego rzeczywistosci.

Badania wiasne przeprowadzone wsrdd 23 czeczenskich
uczniow w Biatymstoku'® pokazaty, ze lubig oni chodzi¢ do
szkoty, nawet jezeli napotykajg w niej na wiele trudno$ci wyni-
kajacych ze stabej znajomosci jezyka polskiego, nieznajomo-
$ci nowego Srodowiska, czy braku odpowiedniego wsparcia.
Dzieciom podoba si¢ to, ze w szkole zawsze co$ sig dzieje.

12 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie o$wiaty, art. 94 a.

13 K. Potoniec, Integracja uczniow-uchodzcow w polskiej szkole, Biatystok 2014, Wyd. Fundacja Edukacji
i Twérczosci.
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Péjscie do szkoty jest dla wigkszosci z nich ucieczkg od co-
dziennej rutyny, sposobem na bardziej atrakcyjne spedzanie
czasu wolnego i spotkanie z innymi dzie¢mi. Postawa dzie-
ci wobec szkoty jest bardzo wazna dla przebiegu procesu
ich integracji w Srodowisku szkolnym. Na efektywnos¢ tego
procesu wptywajg takze inne czynniki, ktdre majg zwigzek
z uczniem-cudzoziemcem, spotecznoscia szkolng i stosowa-
nymi w placéwkach o$wiatowych procedurami.

Wsrdd uwarunkowan zwigzanych z sytuacjg dziecka
cudzoziemskiego istotny jest jego wiek, zas zaleznosé jest
taka, ze w im mtodszym wieku dziecko rozpoczyna nauke
w polskiej szkole tym tatwiej o jego adaptacje do nowej
rzeczywistosci i wejscie w spotecznosé szkolng. Decydujg-
ce znaczenie ma zgodnos¢ wieku cudzoziemskiego dziecka
z wiekiem innych uczniéw w klasie. Czgsto zdarza sie, ze
z réznych powoddw dzieci cudzoziemskie sg klasyfikowa-
ne do nizszych klas i majg duze opdznienia szkolne. Jest
to kluczowa bariera w procesie integracji dzieci oraz cze-
sty powdd przedwczesnego opuszczania systemu edukacii.
Dobra znajomos¢ jezyka polskiego oraz udziat w zajeciach
dodatkowych (np. sportowych, artystycznych) majg pozytyw-
ny wptyw na samopoczucie dzieci w szkole i ich przychylne
nastawienie do catej spotecznosci szkolnej, co przektada sie
na poziom ich integracji.

Do najistotniejszych czynnikow zwigzanych z sytuacjg ro-
dzinng dziecka zaliczy¢ mozna jej stabilno$¢ — zaréwno praw-
na, zwigzana z pewnoscig, ze rodzina bedzie mogta pozostac
w Polce, jak i mieszkaniowa, przektadajgca sie na dtugotrwate
zamieszkiwanie w jednym miejscu, a co za tym idzie uczesz-
czanie dzieci do tej samej szkoty i mozliwos¢ nawigzywania
pozaszkolnych relacji réwiesniczych.

Opisane wyzej czynniki pokazujg, jak wazne jest stosowa-
nie odpowiednich procedur przyjmowania i ksztatcenia dzieci
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cudzoziemskich, jak réwniez projektowanie dziatar doskona-
[acych ich kompetencije jezykowe i poznawcze.
Z uwagi na to, ze integracje rozpatrujemy zawsze jako

"/:: proces dwustronny, uzalezniony od postaw spoteczenstwa
‘ ,/ =7 przyjmujacego (w tym kontekscie szkoty: kadry pedagogicznej
by ) i innych pracownikdw, polskich uczniéw i rodzicéw), niezmier-
—J—<—nie istotne jest prowadzenie dziatar nastawionych na kszta-

7 towanie wrazliwosci na odmienno$é uczniéw cudzoziemskich,
ktore rozwijatyby empatie, postawy akceptacji, pogtebiajgcych
wiedze na temat przyczyn ich przyjazdu do Polski, sytuacii
w krajach pochodzenia i tlumaczyty réznice kulturowe. Zda-
niem badanych dzieci nauczyciele w trakcie lekcji dos¢ czesto
zadajg im pytania na temat kultury czeczenskiej. Jednak zad-
ne z nich nie pamieta, aby w jego klasie byty organizowane ja-
kie$ specjalne zajecia dotyczace Czeczenii, jej kultury, historii,
czy tradycii. Z ankiet przeprowadzonych wsrdd 75 nauczycieli
biatostockich szkdt wynika, ze ponad 26% z nich nie prowadzi
zadnych dziatan utatwiajgcych proces integracji dzieci cudzo-
ziemskich w srodowisku szkolnym, pomimo tego, ze prawie
90% respondentéw prowadzi zajecia w klasach, w ktdrych
uczg sie dzieci czeczenskie, a okoto 80% z nich jest zdania,
ze sytuacja szkolna cudzoziemcow jest na tyle specyficzna, ze
wymaga dodatkowego wsparcia.

Podejmowanie odpowiednich dziatan w Srodowisku szkol-
nym jest istotne réwniez ze wzgledu na ksztattowanie sig
pozytywnych relacji z polskimi réwiesnikami. Wyniki przepro-

adzonych badan wiasnych pokazujg', ze trudnosci w na-
wigzaniu blizszych relacji z uczniami polskimi majg przede
wszystkim Czeczeni z kilkuletnimi opdznieniami szkolnymi
(od 2 do 5 lat). Uczniowie ci podkreslajg, ze ich rdwiesnicy sg
w wyzszych klasach, a réznica wieku pomiedzy nimi a dzie¢mi
z klasy jest zbyt duza. Ponadto, w czeczenskiej kulturze juz
nastolatkowe sg traktowani jak osoby doroste, wymaga sig
od nich odpowiedzialnosci za mtodsze rodzerstwo, a czasem
nawet za matke (w przypadku starszych synéw). Utrudnieniem
w nawigzywaniu bliskich i przyjacielskich relacji z réwie$ni-
kami sg rowniez czeste zmiany miejsca zamieszkania (prze-
prowadzki zardwno na terenie miasta, jak i zwykle nielegalne
wyjazdy z Polski i kilkumiesigczne lub dtuzsze pobyty poza
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7 ’ Polskg). Wszystkie te czynniki sprawiajg, ze nieliczni z bada-
> :; 7 nych mieli bliskie i trwate relacje z polskimi rdwiesnikami, wy-
/_él ,-(, kraczajgce poza srodowisko szkolne.

k Z punktu widzenia nauczycieli relacje pomiedzy uczniami
- " polskimi i czeczenskimi sg dobre. 80% badanych ocenia je do-
Z brze lub bardzo dobrze. Jednakze twierdzenie: Polscy uczniowie

chetnie siadajg w jednej fawce z dziecmi uchodzcow nie spotkato
sie z takg jednomy$inoscig. Zgodzita sig z tym stwierdzeniem
ponad potowa respondentdw, 1/5 nie miata zdania, a prawie
30% badanych wyrazito przeciwng opinie. Moze to Swiadczyc¢

' Ibidem.

ETAMN

o0 tym, ze w oczach nauczycieli relacje pomigdzy uczniami pol-
skimi i czeczenskimi sg poprawne i pokojowe, nie prowadzg
do konfliktéw, jednak nie na tyle przyjacielskie i bliskie, aby
Polacy chetnie siadali w jednej tawce z uczniem z Czeczenii.

Prowadzenie dziatan z zakresu edukacji migdzykulturowej
na terenie szkot jest waznym czynnikiem wptywajgcym na bu-
dowanie pozytywnych relacji dzieci cudzoziemskich ze spotecz-
noscig szkolng. Dziatania te moga przybierac rézne formy i by¢
realizowane zaréwno w ramach zaje¢ wychowawczych, dydak-
tycznych, jak i by¢ wigczane w przebieg szkolnych uroczystosci.
Niezbedne jest, aby stanowity staty element programdéw wycho-
wawczych placowki. Szkota petni bowiem bardzo wazng rolg
w przygotowywaniu spoteczenstwa przyjmujacego do spotka-
nia z cudzoziemcami, a co za tym idzie, do ksztattowania po-
staw otwartosci, niezbednych w procesie efektywnej integracii.

Ztozonosé i wieloaspektowos$¢ procesu integracji wymaga
zaangazowania rdznych grup i podmiotdw. Niezwykle wazng
role odgrywajg organizacje pozarzadowe. Funkcjonujgc w lo-
kalnych spoteczno$ciach, majg bezposredni kontakt z cudzo-
ziemcami i znajg ich potrzeby. Dzigki temu mogg elastycznie
na nie reagowac i czesto odgrywaja kluczowg role w integra-
cji cudzoziemcow. Organizacje prowadzg dziatania skierowa-
ne do migrantow i aktywnie wiaczajg sie w realizacje dziatan
z zakresu nieformalnej edukacji miedzykulturowej skierowa-
nej do spoteczenstwa przyjmujgcego. Wspdtpraca placowek
edukacyjnych z lokalnymi organizacjami moze przyczyniac sig
do tworzenia nowych, efektywnych dziatan nastawionych na
ksztattowanie postaw otwartos$¢ i wrazliwosci na odmienno$cé
oraz uwrazliwiajgcych na potrzeby i problemy cudzoziemcow
mieszkajgcych w Polsce.

Zakonczenie

Przemiany zachodzgce we wspétczesnym Swiecie, kon-
flikty zbrojne, wigksza mobilnos¢ ludzi, ale takze polityka
panstwa postrzegajgca migrantéw jako potencjat zapetniajacy
luki na rynku pracy, intensyfikuja procesy migracyjne. Proce-
sy te wplywaja na zwigkszanie sig zréznicowania spoteczne-
go i kulturowego Polski, réwniez polskich szkét. W zwigzku
z tym wigkszego znaczenia nabiera kwestia integraciji. Proces
ten uzalezniony jest od réznorodnych czynnikéw — zaréwno
formalno-prawnych, jak i postaw przejawianych przez spo-
teczenstwo przyjmujgce. Istotna jest wrazliwo$¢ na odmien-
nos$c¢, wiedza na temat cudzoziemcow, gotowos¢é na spotkanie
zinnym. Kategorie te sg niezbedne w przygotowywaniu spote-
czenstwa do pokojowego zycia w Srodowisku zréznicowanym
kulturowo. Powinny byé one ksztattowane juz w Srodowisku
szkolnym. Wdrozenie w zycie tych wartosci nie jest mozliwe
bez efektywnej edukacji migdzykulturowej, skierowanej do
szerokiego grona odbiorcow.
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" ANNA MEYNARCZUK-SOKOLOWSKA KATARZ YNA, SZOSTAK-KROL

Dzieci wobec odmiennos$ci — komunikat z badan

Wprowadzenie

Postawy dzieci wobec odmiennosci ksztattujg sie bardzo
wczesnie. Za ich tres¢ odpowiada szereg czynnikéw i Srodo-
wisk, ktore oddziatujg zaréwno w sposob intencjonalny, jak
i nieintencjonalny. Istotne znaczenie w procesie rozwijania
wrazliwosci na odmiennos¢ i tym samym miedzykulturowe;
integracji ma uczestnictwo w cyklicznych inicjatywach eduka-
cyjnych. Artykut poswigcony jest prezentaciji wybranych wyni-
kéw badania diagnostycznego ,,Dzieci wobec odmiennosci”,
ktore stuzyto rozpoznaniu postaw uczestnikéw pilotazu pro-
gramu w tym zakresie oraz uchwyceniu zmian zachodzacych
w dziecigcych postawach pod wptywem tresci programowych.

W tekscie prezentujemy te wyniki diagnozy, ktére dotycza
emocjonalnego przyzwolenia/checi dzieci do kontaktow z Ob-
cymi i Innymi. Ich wybor zostat podyktowany tym, iz sg one
szczegolnie wazne ze wzgledu na kluczowe cele i zatozenia
programu ,Przygody Innego”, gdyz wigzg si¢ z ksztattowa-
niem pozytywnego stosunku emocjonalnego wobec odmien-
nosci. Prezentacje wynikéw badania poprzedza zarys proble-
matyki dotyczacej postaw dzieci wobec 0sdb réznigcych sie
od nich w rdznych obszarach, opracowany na podstawie lite-
ratury przedmiotu oraz opis koncepcii i przebiegu catosci ba-
dania. Artykut koficzy prezentacja autorskiego narzedzia ,Ja
wobec odmiennosci”.

Dzieci a Obcy i Inny w literaturze przedmiotu -
zarys problematyki

Poczucie innoci i obco$ci moze miec szereg zrodet i przy-
biera¢ wiele postaci. Czynniki i przyczyny odmiennosci moga
by¢ rozne, poczynajac od tych, z ktérymi ludzie rodzg sig (na
ktdre nie majg wptywu), poprzez te nabyte w procesie wycho-
wania, az do wartosci, poglgdow, cech zdobytych samodzielnie
na drodze osobistych wyboréw i nabywanego doswiadczenia'®.
Za Obcych badz Innych ludzie uznawani sg ze wzgladu na od-
mienny od wigkszosci $wiatopoglad, wyznawanie rdznigcej sie
od innych religii, pielegnowanie odmiennych tradycji i obycza-
jow itd. Jako Obce badz Inne postrzegane sg jednostki wow-
czas, gdy przynalezg do odmiennej grupy spotecznej, cechujg
sig¢ innym kolorem skory itd. Obcymi bgdz Innymi stajemy sig
takze poprzez odmienno$¢ zewngtrzng zwigzang ze sposobem
ubierania sie czy zachowania. Zaréwno Obcy, jak i Inny, moga
réznic sie od wigkszosci jedng lub kilkoma cechami.

5 J. Bazaniak, Innos¢ obiektem tolerancji. Ksztattowanie postaw tolerancyjnych u dzieci w wieku
wezesnoszkolnym w ich Srodowisku edukacyjnym, Poznarskie Studia Teologiczne, tom 24, 2009, s. 324.
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To, czy ludzie postrzegajg osoby odmienne w jakim$ za-
kresie w kategoriach obcosci czy innosci, zalezy od stopnia
znajomosci ich kultury, religii, sposobu bycia itd. oraz emo-
cji jakie budzg. Obcy jest osobg odmienng (cudzoziemcem,
cztonkiem mniejszosci spotecznej, religijnej itd.), nieznang lub
znang w niewielkim stopniu. Moze wigc wyzwala¢ negatyw-
ne emocje'®. Inny to osoba znana, ktdra mimo wystepujacych
réznic jest rozumiana (np. cztonek rodziny, sasiad). W zwigz-
ku z tym relacje z Innymi sg przewidywalne i niezagrazajg-
ce. Inny, w odréznieniu od Obcego, czesciej budzi ciekawosc,
zainteresowanie oraz wywotuje che¢ nawigzania kontaktu
w celu blizszego poznania'.

Obserwujgc zycie spoteczne, jak i przestrzen wspétcze-
snej, determinowanej dynamicznymi przemianami spotecz-
no-kulturowymi edukaciji, mozna zaobserwowac szereg po-
staw spotecznych wobec odmiennosci, ktdére ksztattujg sie
podczas wzajemnie powigzanych procesow socjalizacji, wy-
chowania i edukacji. Kazdg petng postawe spoteczng tworzg
trzy komplementarne komponenty: poznawczy — ktory obej-
muje wiedze, $wiadomos¢, posiadane informacje na temat
danej grupy; afektywny — zwigzany z odczuwanymi wobec
niej emocjami; behawioralny — ktdry okresla repertuar mozli-
wych zachowan wobec danej grupy oraz sposoby reagowania
na jej przedstawicieli'.

Potoczne przekonania moéwig, ze dzieci sg otwarte na no-
wos¢ i odmienno$¢, wykazujg postawy naturalnie tolerancyjne
— zwiaszcza wobec przedstawicieli innych grup narodowych,
innych kolordw skory, nieznanych kultur'.

Zdecydowana wigkszo$¢ empirycznych badan, dotyczg-
cych postaw etnicznych dzieci, pochodzi ze Standw Zjedno-
czonych?®, Zebrany tam materiat pokazuje relacje pomiedzy
dzie¢mi dominujgcej wigkszosci spoteczenstwa i dzie¢mi
Afro-Amerykanow. Warto zauwazy¢, ze ze wzgledu na szcze-
gdlnie wyraziste kryterium réznicowania (odmienny kolor sko-
ry), dane amerykanskie niezbyt trafnie charakteryzujg prawi-
dtowosci odnoszace sig do spotecznosci europejskich.

W literaturze przedmiotu mozemy znalez¢ rézne spojrze-
nia na kwestie postrzegania przez dzieci Obcego i Innego oraz
postaw wobec Nich. W ujeciu Normana Goodmana dzieci naj-

16 W. B. Gudykunst, Y. Y. Kim, Komunikowanie sig z obcymi: spojrzenie na komunikacje migdzykulturowa,
[w:] Mosty zamiast murdw. Podrecznik komunikacji interpersonalnej, red. J. Steward, Warszawa 2005,
Wyd. Naukowe PWN, s. 498-500.

7 Ibidem.

® G. Bohner, M. Wanke, Postawy i zmiana postaw, ttum. J. Radzicki, Gdansk 2004, Gdariskie
Wydawnictwo Pedagogiczne, s. 17-18.

'8 B. Weigl, W. kukaszewski, Modyfikacja stereotypdw i uprzedzeri u dzieci, [w:] Stereotypy i uprzedzenia,
red. Z. Chlewinski, I. Kurcz, Warszawa 1992, Wyd. Instytut Psychologii PAN.

2 Zob. artykut B. Weigl, Dylematy edukacji wielokulturowej dziecka przedszkolnego, http://www.
miedzykulturowa.org.pl/cms/dylematy-edukacji-wielokulturowe.html, dostep: 28.04.2015.
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pierw ucza sie kategoryzowac ludzi na podstawie rasy, potem
ewaluaciji kategorii rasowych, nastepnie sposobéw wyrazania

/4 niecheci wobec obcych. Z kolei Frances Aboud?' zauwazyla, ze

"}:: dzieci najpierw uczg si¢ faworyzacji grupy wiasnej, potem po-
‘,;"f’ dobienistwa jej cztonkow, a nastepnie kategoryzowania i nazy-
z wania tego, co odmienne.

Wnioski z badan naukowych s3 zgodne co do tego, ze
7 dzieci bardzo wcze$nie nabywajg negatywne stereotypy
(sfera poznawcza) i uprzedzenia (sfera emocjonalna) wobec

14 odmiennosci, ktdre mogg wptywac na ich pdzniejsze relacje
/;,r"/ z osobami, ktore réznig sie od nich w jakims zakresie (poziom
7/ .ll' sprawnosci fizycznej, przynaleznosé kulturowa, religijna itd.).

<

Wraz z wiekiem gama negatywnych stereotypow i uprzedzen
poszerza sig.
LA Ttem dla zasygnalizowania wybranych ustalen z badan

‘_‘};t amerykanskich, zachodnioeuropejskich i polskich nad posta-
“‘;‘f; wami etnicznymi, sg dane dotyczgce stereotypdw pici i ste-
; </ reotypdw wiekowych wystepujacych u matych dzieci. Potwier-

dzajg one, ze?:

> najwczesniejsze kategoryzacje spoteczne zwigzane s3

z picig; dla matych dzieci jest ona najwazniejszym kryte-

rium podziatu spotecznego;

dzieci przedszkolne potrafig klasyfikowaé i wartosciowac

obiekty spoteczne wedtug przynaleznosci etnicznej, zawo-

du, wieku;

fotografii réznych grup etnicznych m.in. ze wzgladu na

kolor skory) pojawiajg sie okoto 4 — 5 roku zycia. Wtedy

dzieci zaczynajg demonstrowac pierwsze preferencje/

uprzedzenia etniczne (przejawiajg si¢ one w charaktery-

stycznych ocenach w tescie preferencji lalek: ,Ktdra lalka

wyglada tak jak Ty?”, ,,Z ktdrg chcial/a/bys si¢ pobawic?”,

»Ktdra lalka jest dobra?”);

w badaniach preferencji kategorii etnicznych, najwigk-

szg faworyzacje wtasnej grupy etnicznej wykazujg dzieci

w okresie 4 — 7 lat;

> prawidtowo$¢ powyzsza nie dotyczyta dzieci z grup mniej-
szosciowych, ktdre, do wieku okoto 7 lat, znacznie czesciej
wybieraty, jako atrakcyjne obiekty spoteczne, przedstawi-

./'
";‘, »
7

N\

\\

-__ __‘_‘\\
\
 and

7 ’ cieli uprzywilejowanej wiekszosci;
> :; 7 > angielscy badacze, rozmawiajgc z brytyjskimi 5 — 10-lat-
— =5 ,-(, kami stwierdzili, ze niechetna postawa wobec obcokra-
k jowcow jest silniejsza u mtodszych dzieci, w poréwnaniu
- " z kolegami kilka lat starszymi;
Z > analiza wiedzy i preferencji dzieci 6 — 12-letnich z kilku

krajow Europy Zachodniej wykazata, ze chociaz wiedza
o faktach kulturowych i geograficznych byta u badanych
dzieci fragmentaryczna, to najmtodsze dzieci wykazywaty,

2 Zob. wigcej spoteczno-poznawcza teoria rozwoju uprzedzen F. Aboud [w:] Children and Prejudice, New
York 1989, Wyd. Blackwell Pub.
2 B, Weigl, W. kukaszewski, Modyfikacja stereotypow i uprzedzeri u dzieci, op. cit.
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wyrazniejszg niz starsze, preferencje wiasnej grupy naro-

dowej. Zmniejszafa si¢ ona wraz z wiekiem, ale u wigkszo-

$ci badanych byta zauwazalna®.

Barbara Weigl zauwaza, ze istnieje bardzo wiele sprzecz-
nych opinii na temat stosunku dzieci i mtodziezy do cztonkow
innych grup narodowych, kultur, religii zamieszkujgcych Pol-
ske?. Z jednej strony istnieje opinia, ze mate dzieci zamiesz-
kujace w Polsce — zwtaszcza poza obszarami wielkich miast
— nie majg kontaktu, niewielkie lub zadne doswiadczenie
osobiste z Obcymi bgdz Innymi, nie mogg zatem miec auto-
matycznie zadnego do nich stosunku. Badaczka stwierdza,
ze odmiennosci kulturowe i obyczajowe nie zaskakujg i nie
dziwig dzieci i miodziezy. Podkresla, Ze dzieci i mtodziez ce-
chujg sig naturalng ciekawoscig Swiata, co wedtug niektdrych
badaczy, powinno réwnac sig pozytywnemu stosunkowi do
0s0b réznigcych sie od nich. Z drugiej jednak strony, B. Weigl
zauwaza, ze dzieci nie zyjg w psychologicznej i spotecznej pu-
stce?. ,Wrastajg w kulturg”? swojego otoczenia, przyswaja-
jgc stosunek do Obcych i Innych reprezentowany przez osoby
dla nich znaczgce — rodzicéw, nauczycieli, idoli i spoteczne
autorytety. Przenoszg od 0s6b dorostych mechanizmy stereo-
typowego patrzenia na to, co inne, nieznane. Na te mechani-
zmy duzy wpltyw maja takze Srodki masowego przekazu, ktore
czesto wzbudzajg w dzieciach nieuzasadnione uprzedzenia.

W badaniach wtasnych oraz zespotowych prowadzonych
w latach 1992 — 2007 nad postawami wobec mniejszosci
narodowych u polskich uczniéw szkét podstawowych, gim-
nazjalnych oraz ponadgimnazjalnych?, B. Weigl stwierdzita
wyrazng faworyzacje wiasnej grupy narodowej i niechetng
postawe wobec przedstawicieli mniejszosci, szczegolnie ostrg
i dyskryminujaca wobec Arabéw, Romow, Rosjan, Rumundw,
Ukraincow i Zydéw. Postawy te pojawiaty si¢ niezaleznie od
pici badanych uczniéw, ich wieku i miejsca zamieszkania.

Przedstawione powyzej wyniki badan pokazujg, ze nie-
uzasadnione jest przekonanie o naturalnej otwartosci dziecka
na innych ludzi i tatwos$ci akceptowania odmiennosci. Prze-
ciwnie — wydaje sie, ze naturalng tendencjg matego dziecka
jest preferowanie ludzi spostrzeganych jako podobnych do
siebie (wiekiem, wygladem, kolorem skéry, ubiorem, zamoz-
noscig, znajomoscia jezyka), a odrzucanie obcych. Akceptacja
Obcych i Innych jest osiggnigciem rozwojowym, wypracowa-
nym przez dziecko, przy wsparciu waznych dla niego doro-
stych, podejmujgcych przemyslane dziatania wychowawcze
i edukacyjne?.

Obecnos¢ dzieci cudzoziemskich w polskich placéwkach,
ktére zajmujg sig edukacjg, wychowaniem czy opieka, nie
2 Ibidem.

% B. Weigl, Stereotypy i uprzedzenia etniczne u dzieci i miodziezy — istota Ziawiska i pizestanki, [w:] Edukacja przeciw
dyskryminaci red. K. Biatek, T. Halik, A. Marek, R. Szuchta, B. Weigl, Warszawa 2008, Wyd. Vox Humana, s. 97.

% |bidem, s. 96.

% |bidem.

27 Szczegotowe wyniki badar zob. B. Weigl, Stereotypy i uprzedzenia etniczne..., op. cit., s. 97.
28 B, Weigl, Stereotypy i uprzedzenia etniczne..., op. cit.
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jest juz czyms niecodziennym. Obserwujac relacje rowiesni-
cze, mozna dostrzec catg ich game: rozpoczynajgc od tych
pozytywnych, kolezeniskich, konczac na negatywnych, agre-
sywnych. Krystyna Kaminska zwraca uwage na to, ze bardzo
czesto po pierwszej dziecigcej fascynacji odmiennoscia, postrze-
ganej w Kkategorii ,nowosci” (w odniesieniu do dziecka popu-
larnie okreslanego mianem ,nie — Polak”), zaczynaja pojawiac
sie problemy®. Integracja dzieci cudzoziemskich wymaga
podejmowania systematycznych dziatan edukacyjnych, ktdre
beda stwarzaly przestrzen do wzajemnego poznawania sie,
zardwno na pfaszczyznie kulturowej, jak i interpersonalne;.
Funkcjonowanie w zréznicowanej kulturowo grupie rowie-
$niczej jest duzym potencjatem. Wnioski z badan naukowych
wskazuja, ze dzieci, ktdre wczesniej nie wchodzity w relacje
z osobami réznigcymi sig od nich i tym samym nie miaty moz-
liwosci doswiadczenia odmienno$ci w bezposrednim kon-
takcie, o wiele czesciej wykazujg niepokdj badz nieche¢ do
jakiejkolwiek formy zblizenia*®. Codzienne spotkania z réwie-
$nikami o odmiennej przynalezno$ci kulturowej majg szcze-
gdlne znaczenie w procesie ksztattowania postaw otwartych,
ktore cechujg sig wrazliwoscig na odmiennos¢. ,,0swojenie
sig” z obecnoscig mniejszosci i nabywanie wiedzy na ich te-
mat, moga stac¢ sie czynnikami ostabiajgcymi uprzedzenia.
Bezposredni kontakt z dzieckiem, przedstawicielem innej
nacji, a rbwnoczes$nie innej kultury, to okazja do wyciszenia
okreslonych stereotypdw, z ktérymi dziecko spotyka sie w re-
lacjach spotecznych (poza przedszkolem czy szkotg) poprzez
zmiane ich dotychczasowej tresci oraz niedopuszczanie do
powstawania uprzedzen®'.

Jerzy Nikitorowicz zauwaza, ze z jednej strony przynalez-
nosc aziecka do grupy mnigjszosciowej moze utrudniac proces
wewnetrznej integracji, z drugiej zas jest szansg rozwojows,
umozliwiajacg porownywanie, potrzebe samoswiadomosci, dba-
fos¢ o wiasne dziedzictwo i jednoczesnie ksztattowanie tozsa-
mosci obywatelskiej (...)%. Jesli dzieci przynalezgce do mniej-
szo$ci bedg postrzegane przez rowiesnikow jako gorsze bgdz
zagrazajace, wowczas utrudnione badz niemozliwe stanie sig
partnerskie egzystowanie, a relacje réwiesnicze moga ograni-
czy¢ sie do systemu wzajemnych reakgii, dalekich od partner-
skich interakcji. Zadaniem wspdtczesnej edukacji, i tym sa-
mym osdb pracujgcych z grupg zroznicowang kulturowo, jest
korzystanie w toku codziennej pracy z potencjatu réznorod-
nosci i interaktywne podejmowanie dziatan w celu rozwijania
tozsamosci mniejszosciowych. Umozliwi to m.in. ksztattowa-
nie otwartych postaw, ktdrych immanentnym czynnikiem jest
wrazliwos$¢ na odmiennosé.

2 K. Kamifiska, W strone wielokulturowosci w edukacji przedszkolnej, Warszawa 2005, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, s. 32.

% E. Chromiec, Dziecko wobec obcosci kulturowej, Gdarisk 2005, Gdariskie Wydawnictwo Psychologiczne,
s. 88.

31 K. Kaminska, W strong wielokulturowosci. .., op. cit., s. 32.

% J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji migdzykulturowej, Gdansk 2005,
GWP, s. 110.
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Istota i przebieg badania diagnostycznego
»Ja wobec odmiennosci”

Pilotaz drugiej edycji programu edukacyjnego ,,Przygody
Innego” zaktadat przeprowadzenie diagnozy postaw uczest-
nikéw dziatania (dzieci w wieku 6 — 9 lat), wobec odmienno-
$ci — a w szczegolnosci cudzoziemcow. Celem badania byto
rozpoznanie komponentu poznawczego, afektywnego i be-
hawioralnego postaw dzieci®* przed rozpoczeciem realizacji
programu oraz zmian w nich zachodzacych dzigki realizacji
tresci programowych. Z tego powodu badanie diagnostyczne
zostato zrealizowane zaréwno przed wdrozeniem programu,
jak i po jego zakoriczeniu. Diagnoze wstepng, jak i koncowa,
wyznaczaty dwa komplementarne etapy. Pierwszy polegat na
przeprowadzaniu trzyczesciowego wywiadu z kazdym dziec-
kiem na podstawie autorskiego, opracowanego na potrzeby
dziatania, narzedzia diagnostycznego ,Ja wobec odmienno-
$ci”. Niniejsze narzedzie zostato skonstruowane w odniesieniu
do trzech podstawowych komponentéw postaw spotecznych,
przy wykorzystaniu otwartych pytan (charakterystycznych dla
wywiadu swobodnego), testu zdan niedokoriczonych oraz ska-
li dystansu spotecznego®. Drugi etap wigzat si¢ z wykonaniem
przez dzieci rysunku ,Ja i cudzoziemiec” i stuzyt uzyskaniu
dodatkowych informaciji na temat postaw dzieci wobec od-
miennosci oraz wizualizacji ich relacji z cudzoziemcami. Ca-
tos¢ badania taczyta swobodna obserwacja zachowan dzieci,
dzigki czemu mozliwe byto uchwycenie dodatkowych kontek-
stdw zwigzanych z tematykg badania.

W badaniu diagnostycznym (diagnoza wstepna i kon-
cowa) wziety udziat 63. osoby (w tym 32. dziewczyny i 31.
chtopcow) uczeszczajgce do czterech biatostockich placéwek
oswiatowych: Przedszkole Samorzgdowe Nr 55 z Oddziatami
Integracyjnymi w Biatymstoku, Przedszkole Samorzgdowe Nr
26 Integracyjne im. Joanny Strzatkowskiej-Kuczynskiej w Bia-
tymstoku, Szkota Podstawowa Nr 26 im. Stanistawa Staszica
w Biatymstoku, Szkota Podstawowa Nr 44 im. Stanistawa Mo-
niuszki w Biatymstoku. 98% badanych dzieci stanowity 0so-
by polskiej narodowosci, 2% narodowosci ukrainskiej. Grupy,
ktore wziely udziat w diagnozie, cechowaty sie znacznym
zroznicowaniem. W badaniu uczestniczyty: klasa, w ktdrej na
co dzien uczg sie dzieci cudzoziemskie (z Czeczenii i Ukrainy),
klasa jednolita pod wzgledem narodowym oraz dwie grupy
z przedszkoli integracyjnych, do ktérych uczeszczajg dzieci
z niepetnosprawnoscig intelektualng i fizyczng oraz z zespo-
tem Downa i autyzmem.

3 Zgodnie z tresciami zawartymi w literaturze psychologicznej, wymienione komponenty tworza petne
postawy spofeczne. Ich badanie obejmuje zatem wiedzg/$wiadomos¢, stosunek emocjonalny oraz
zachowania (np. wobec odmiennosci). Szerzej na ten temat zob. m.in. G. Bohner, M. Wanke, Postawy
i zmiana postaw. .., op. cit.

3 Pytania znajdujace sig w drugiej czesci narzedzia diagnostycznego ,Ja wobec odmiennosci” zostaty
skonstruowane w nawigzaniu do skali dystansu spotecznego autorstwa E. Bogardusa. Niniejsza
skala stuzy do pomiaru, w jakim stopniu ludzie skionni sg do utrzymywania stosunkow spotecznych
(zrdznicowanych pod wzgledem bliskoSci) z cztonkami roznych grup spotecznych (np. narodowych,
etnicznych, religijnych).
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Diagnoza wstepna, jak i koncowa, byty poprzedzo-
ne wprowadzeniem. W jego trakcie, w przypadku diagnozy
wstepnej, prowadzacy wyjasniali dzieciom istote programu
oraz cel badania. Po zakonczeniu diagnozy wstepnej prowa-
dzacy przedstawiali dzieciom pacynke Inny i w imieniu boha-
tera bajek zapraszali na najblizsze spotkanie. W sytuacji dia-
gnozy koncowej, poza przedstawieniem celu badania, osoby
prowadzace informowaty dzieci o zakoriczeniu cyklu spotkan
z Innym oraz umozliwity im pozegnanie si¢ z gtdwnym boha-
terem programu.

Podczas pierwszej czesci badania diagnostycznego kolej-
no, kazdemu dziecku indywidualnie, byly zadawane pytania
znajdujgce sie w kwestionariuszu ,Ja wobec odmiennosci”.
Odbywato sie to w warunkach szczegdlnej dbatosci o to, by
dzieci nie styszaly swoich wypowiedzi i nie sugerowaty sie
odpowiedziami réwiesnikow. Osoby prowadzace diagnoze
obserwowaty uwaznie zachowania dzieci. Notowaty ich wy-
powiedzi i komentarze zwigzane z omawianymi zagadnienia-
mi, sporzadzaly notatki na temat ekspresji ich wypowiedzi,
towarzyszgcych im emocii itd. W toku drugiej czesci badania
uczestnicy diagnozy wykonywali rysunek ,,Ja i cudzoziemiec”.
Polecenie dotyczace przygotowania rysunku zostato wprowa-
dzone w sposob, ktdry nie sugerowat tresci rysunku. Pozwolito
to dzieciom na przygotowanie samodzielnych prac zawierajg-
cych ich skojarzenia, obserwacje oraz doswiadczenia dotyczg-
ce cudzoziemcdw. Po wykonaniu rysunku osoby prowadzace
diagnoze rozmawiaty z dzie¢mi na temat tresci wykonanych
prac. Badanie diagnostyczne umozliwito zebranie zaréwno
danych ilosciowych, jak i jakosciowych umozliwiajgcych cha-
rakterystyke postaw wobec odmiennosci dzieci w wieku 6 —
9 lat uczestniczacych w drugiej edycji programu ,Przygody
Innego”, zardwno przed jego rozpoczeciem, jak i po zakoncze-
niu cyklu zajec. Dato to podstawe do poréwnan i okreslenia,
czy i w jakim stopniu, pod wptywem aktywnego uczestnictwa
w dziataniu, postawy dzieci wobec odmiennosci ulegty zmia-
nom lub modyfikacjom.

Zaprezentowane ponizej wyniki badania zostaty opraco-
wane na podstawie analizy materiatu empirycznego zebrane-
go za pomocg pytan zawartych w kwestionariuszu wywiadu
»~Ja wobec odmiennosci”. Dotyczyly one nastepujacych ob-
szaréw emocjonalnego przyzwolenia/checi do podejmowania
interakcji rdwiesniczych z cudzoziemcami: przyjecie do grupy
przedszkolnej/klasy szkolnej; praca nad wspoéinym zadaniem;
dzielenie przedszkolnego stolika/szkolnej tawkis; dzielenie
pokoju na wycieczce; wchodzenie w relacje kolezenskie.
Umozliwity rozpoznanie stosunku dzieci do cudzoziemcdw
przed i po realizacji drugiej edycji pilotazu programu edukacyj-
nego ,,Przygody Innego” oraz pomogty zaobserwowac zmiany
w postawach dzieci.

% W badaniu dzieci przedszkolne zapytano o che¢ siedzenia z cudzoziemcem/cudzoziemka przy
jednym stoliku w sali.

Wyniki diagnozy wstepnej

Badanie rozpoczeto od pytania dotyczacego gotowosci
i tym samym checi do przyjecia do grupy/klasy cudzo-
ziemca/cudzoziemki. 44% uczestnikdw badania zadeklaro-
wato odpowiedZ pozytywng. Znaczna czes¢ dzieci (30%) nie
wiedziata, czy chciataby, aby do jej grupy/klasy uczeszczato
dziecko cudzoziemskie. 26% badanych stwierdzito, ze nie
chciatoby, aby do ich grupy/klasy nalezata osoba pochodzgca
z innego kraju. Dzieci, ktore udzielity odpowiedzi twierdzgce;j,
najczesciej deklarowaly, ze chciatyby przyjg¢ do swojej grupy/
Klasy cudzoziemcow z: Ukrainy, Rosji, Biatorusi, Hiszpanii, An-
glii, Chin. Swoj wybdr uzasadniaty, mowigc ze te osoby: sg mife,
pomagaja, mowia podobnym jezykiem;, w Hiszpanii byt mdj brat
i tam mi si¢ podoba; lubie mowic po angielsku; z Chin, bo tam sg
fajni ludzie, majg fajne oczka i czapeczki, fajne ubrania; z Ukrainy,
bo Jana, ktdra do nas przyjechata, podoba mi sig, jest fajna, chce
sie z nami bawic. Kilka badanych osdb stwierdzito, ze cudzo-
ziemcy, z ktorymi uczyliby sie w jednej grupie/klasie, mogliby
pochodzi¢ z réznych krajow/miejsc, nie ma to dla nich zna-
czenia. Potwierdza to tre$¢ nastepujgcych wypowiedzi: z byle
Jjakiego kraju, bo nic mi to nie przeszkadza;, mogtbym sie czegos
nauczyc o ich kraju; wszystkie kraje, bo takie dzieci sg bardzo mife,
kolezeriskie; z roznych, i tak chodza do mojej klasy, przyzwycza-
ilismy sie do nich. Niektérzy uczestnicy badania twierdzili, ze
trudno im oceni¢ kogo$, kogo nie znaja: bo niektdrzy moga byc
fajni, a niektdrzy ZIi, bo czasami sg fajni, czasami nudni. Qsoby,
ktdre udzielity negatywnych odpowiedzi, najczesciej argumen-
towaty swoje stanowisko brakiem przygotowania do kontaktow
z Obcymi i Innymi, méwigc np. ze nie znam ich; nie wiem, jak
bym sig czut z nimi; nie rozumiem ich jezyka. Jedna z badanych
stwierdzita, ze nie chciataby w swojej klasie cudzoziemedw, bo
U Siostry sg takie azieci i zachowuja sie brzydko, bifa.

Nastepnie dzieci zostaty zapytane o to, czy chciatyby
pracowa¢ nad wspoélnym zadaniem z cudzoziemskim
dzieckiem. 38% badanych wyrazito gotowo$¢ wykonania
wspdlnego zadania z osobg pochodzgcg z innego kraju. Dzie-
ci uzasadniaty swoj wybor tym, ze dzigki wspdlnej pracy nad
zadaniem w przedszkolu/szkole mozna sig lepiej poznac; fatwiej
Jjest wykonywac zadanie razem. Wskazywaty na che¢ pracy z cu-
dzoziemcami z Czeczenii, bo nawet sg fajni; z UKrainy, chociaz
tylko z tymi fajnymi; z Wtoch, bo tam byty mama i babcia i chce
tam wyjechac na wycieczke. Wigkszo$¢ uznata, ze kraj/miejsce
pochodzenia cudzoziemcow nie jest wazny, nie ma znaczenia.
28% badanych stwierdzito, ze nie wie, czy chciatoby pracowac
z cudzoziemskim kolegg/kolezankg nad wspdlinym zadaniem.
Nie wiem — odpowiadata jedna z dziewczynek — mogtabym, ale
nie za bardzo. Gdyby nauczyciel tak powiedziat, to bym praco-
wafa. Bo czasami ta osoba Sig do niczego nie przyda, chyba ze
moze narysowac cos fatwego. 34% badanych zadeklarowato,
ze nie chciatoby pracowa¢ nad wspdlnym zadaniem z dziec-

19



kiem pochodzacym z innego kraju. Wigkszosci dzieci, ktore
udzielity negatywnej odpowiedzi na pytanie dotyczace pracy
podczas wykonywania wspdlnego zadania z cudzoziemcem/
cudzoziemka, uzasadniata swoje stanowisko wystepowaniem
bariery jezykowej, méwigc m.in.: trudno bytoby sie z nim poro-
zumiec, oni nie pracujg dobrze, bo nic nie rozumiejg; nie wiem,
czy zrozumie, co mowi pani. Dzieci argumentowaty swoje wy-
bory poczuciem braku komfortu towarzyszacego pracy z cu-
dzoziemcami, co wigze sig z osigganiem przez nich stabych
wynikdw w nauce. Wskazujg na to m.in. tre$ci nastepujacych
wypowiedzi: nie wiem, czy on sobie poradzi z zadaniem; oni sta-
bo sie uczg — wole pracowac z Polakami.

W dalszej kolejnosci uczestnicy badania zostali zapytani
o0 to, czy chcieliby siedzieé¢ przy przedszkolnym stoliku/w
szkolnej tawce z cudzoziemcem/cudzoziemka. Na to py-
tanie twierdzagco odpowiedziato 35% badanych os6h, 25%
stwierdzito, ze nie wie, natomiast az 40% zadeklarowato, ze nie
chciatoby dzieli¢ przedszkolnego stolika/szkolnej fawki z cudzo-
ziemcem/cudzoziemka. Osoby, ktdre zadeklarowaty gotowo$¢
dzielenia stolika/fawki z cudzoziemskim dzieckiem, najczesciej
nie wskazywaty konkretnego kraju/miejsca pochodzenia nowe-
go kolegi/nowej kolezanki. Dobrze ilustruje to tres¢ nastepuja-
cej wypowiedzi: nie ma znaczenia z jakiego kraju by przyjechafa
ta kolezanka; ta osoba mogtaby sie uczy¢ ode mnie, a ja od nigj.
W wigkszosci przypadkéw dzieci argumentowaly swoje pozy-
tywne stanowisko checig poznania jezyka, kultury oraz Kraju
pochodzenia cudzoziemskiego kolegi/cudzoziemskiej kole-
zanki: dowiem sie o nigj i jej kraju czegos nowego; na przerwach
uczytby mnie jezyka angielskiego. Uzasadnienia negatywnych de-
Klaracji dzieci podyktowane byly w szczegdinosci obawa przed
tym, co nieznane i nieprzewidywalne. Potwierdza to m.in. tres¢
nastepujgcych wypowiedzi: nie wiem, czy bym wytrzymat, nigdy
jeszcze nie Siedziatem z takg osobg; nie, bo nie pasuje mi to; nie
wiem, ¢zego moge od niego oczekiwac, boje sig froche. Dodat-
kowo dzieci zwracaty uwage na to, ze cudzoziemiec jest inny
i méwi w innym jezyku; osoba z Polski moze mi podpowiedzie¢
kiedy czegos nie wiem, a cuazoziemiec nie. Kilkoro dzieci podkre-
Slato takze wystepowanie bariery jezykowej, co ilustruje tres¢
nastepujgcego stwierdzenia: ja lubig rozmawiac, ale nie znam
jego jezyka. Cze$¢ badanych wskazywata rowniez na wezesniej-
sze, negatywnie zabarwione doswiadczenia dzielenia tawki
z cudzoziemskimi dzie¢mi, mowigc na przyktad: siedziatern, nie
Zza bardzo bylo dobrze, bo wszystko ode mnie Sciggaf, czasami mi
przeszkadzat, rozpraszat, sam nie pracowat, bo nie miat ksigzki.

Analizujgc wyniki badania, mozna stwierdzi¢, ze na kolej-
ne pytanie, dzieci udzielity najwiecej odpowiedzi negatywnych
(42%). Pytanie to dotyczyto checi dzielenia pokoju podczas
wycieczKi z cudzoziemcem/cudzoziemka. 41% dzieci wyra-
zita taka chec, natomiast 17% badanych zadeklarowato, Ze nie
wie, czy chciatoby dzieli¢ pokdj na wycieczce z osobg pochodzg-
cg z innego kraju. Osoby, ktdre wyrazity wole dzielenia pokoju
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podczas wycieczKi z cudzoziemcem/cudzoziemka, najczesciej
nie wskazywaly kraju/miejsca pochodzenia cudzoziemskiego/
cudzoziemskiej wspotokatora/wspétokatorki. Wsrdd niewielu
argumentdw o pozytywnym charakterze pojawit sig nastepuja-
cy: niektorzy ich Zle oceniajg, nie chca z nimi mieszkac, a ja bym
go przyjeta, lubie takie osoby, sg czasami Sympatycznigjsze niz
polskie dzieci, duzo sig mozna od nich nauczyc. Dzieci, ktore nie
wyrazity checi dzielenia pokoju na wycieczce z cudzoziemcem/
cudzoziemka, argumentowaty swoje stanowiska, wskazujac
na wystepowanie bariery jezykowej. Mowily: bo nie moglibysmy
sie dogadac. Podawaly tez argumenty wskazujgce na wyste-
powanie obaw przed kontaktami z cudzoziemcami zwigzane
z przypisywaniem im negatywnych cech: bo Zle mi sie kojarzy,
bo jeszcze mi cos zrobi, bo nie wiem, jaki on jest— czy mi nic nie
ukradnie; bo na pewno rozwalatby mi wszystkie rzeczy. Niekiedy
odmowa wspdlnego zajmowania pokoju z cudzoziemcem/cu-
dzoziemka wynikata z osobistych przyzwyczajen dzieci: wole
miec oddzielny pokdj, mieszkac sam w pokoju; nie lubig z nikim
azielic pokoju. Tylko raz pojawita sie wypowiedz typu: wolatbym
mieszkac ze swoimi, lubig byc tylko z moimi kolegami.

Ostatnie pytanie brzmiato: Czy chciataby$/chciatbys,
aby cudzoziemiec/cudzoziemka zostat/zostata twoim/
twoja kolega/kolezanka? 51% badanych zadeklarowato, ze
chciatoby przyjg¢ do grona swoich kolegoéw/kolezanek osobe
pochodzaca z innego kraju. Natomiast 21% dzieci stwierdzito,
ze nie wie czy chciatoby nawigzac relacje kolezenskie z cu-
dzoziemcem/cudzoziemka. Dzieci, ktére podaty kraj/miejsce
pochodzenia dziecka cudzoziemskiego, z ktdrym chciatyby
nawigzac kolezenskie relacje, najczesciej wskazywaty Ukraine
i Czeczenie. Pojedyncze wskazania dotyczyty Niemiec, Turcji,
Brazylii i Anglii, czego ilustracjg sg tresci nastepujacych wypo-
wiedzi: bo moja babcie zna niemiecki; bo bytam w Turcji i pozna-
fam fajng dziewczyne, kidra mi pomogta; bo w Brazylii jest faj-
nie i g fajni pitkarze;, mam siostre z Anglii, ktdra mowi w dwdch
jezykach. Uzasadnienia pozytywnych wyboréw podawane

przez dzieci skupialy si¢ w wigkszo$ci na checi nabycia wie- .
dzy i umiejetnosci zwigzanych z odmiennymi kulturami oraz ;
jezykami, co potwierdzajg tresci nastepujgcych wypowiedzi: e
mogfabym dowiedziec sie czegos nowego o innej kulturze; mo- ‘
glabym nauczyc sig jezyka, tak jak Jana w naszej klasie uczy takg N
Kamile swojego jezyka na przerwach. Osoby, ktére stwierdzity, ‘ |
ze nie wiedzg czy chcialyby mie¢ w gronie swoich znajomych (T
cudzoziemca/cudzoziemke argumentowaty swoje stanowisko /’/;

w rozny sposdb, mowigc np.: nie wiedziatbym, jak sie z nim
bawic; to zalezy od zachowania tej osoby; nic o nim nie wiem;,
nig jestem pewna, czy bedzie dobrg kolezanka. 28% badanych
zadeklarowato, ze nie chciatoby pozostawac w relacjach ko-
lezerskich z cudzoziemcem/cudzoziemkg. Osoby, ktdre doko-
naty negatywnego wyboru, w uzasadnieniu swojego stanowi- .o
ska, najczesciej wskazywaty na barierg jezykowa: bo nie moge
Z nim rozmawiac i nie znam jego jezyka, nie rozumiatbym ich.
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Wyniki diagnozy koncowej

-
7/: Analogicznie do diagnozy wstepnej, na poczatku diagnozy
;‘,’,4:: koncowej przeprowadzonej po realizacji pilotazu drugiej edy-
‘,""f’ cji programu ,,Przygody Innego”, poproszono dzieci o udziele-
= nie odpowiedzi na pytanie dotyczgce tego, czy chciatyby, aby
A=< do ich grupy/Klasy uczgszczab/uczgszczata cudzoziemiec/
7’ cudzoziemka. Przewazajgca cze$¢ badanych osdb, bo az
;g 58% o0s06b zadeklarowato, ze chciatoby, aby dziecko cudzo-
zr ziemskie nalezato do ich grupy/klasy. 23% uczestnikéw ba-

7 / dania stwierdzito, ze nie wie, czy chciatoby, aby w ich grupie
przedszkolnej/klasie szkolnej znalazty sie osoby pochodzace
z innych krajow. Natomiast 19% dzieci nie wyrazito aprobaty
dla przyjecia cudzoziemca/cudzoziemki do swojej grupy/kla-
LA sy. Osoby, ktére udzielity odpowiedzi twierdzacych, najcze-

‘_‘};t Sciej deklarowaty, ze chciatyby przyjaé do swojej grupy/klasy
y “;‘f; cudzoziemcow pochodzacych z: Ukrainy, Rosji oraz Czeczenii.
)2, </ Moze sie to wigzac z tym, iz w srodowisku przedszkolnym/
~ A szkolnym badane dzieci miaty mozliwos¢ poznania rowie-
4;) $nikow z wymienionych krajow. Dlatego mogli oni wydawac
,"«, sie ,znajomi” i przewidywalni, a dzieci nie musiaty odczuwac
"% wysokiego poziomu obcosci, myslac o relacjach z nimi. Oso-
/14 by, ktdre udzielity twierdzacych odpowiedzi, swoje stanowi-
- A sko uzasadniaty checia poznania odmiennej Kultury i jezyka,
Z na co wskazujg m.in. tresci nastgpujgcych wypowiedzi: bo
A = bym sie dowiedziat czegos nowego; bo mozna duzo Sie od nich
7 nauczyc¢ np. historii, jezyka, kultury, jak wyglada ich szkofa itd.;

ciekawig mnie ich historie; dlatego Zeby mozna byto sie uczyc
jezyka; bo cheiatbym poznac ich zwyczaje; bo mozna sie od nich
nauczyc duzo rzeczy; fajnie by byto poznac inne kraje. W gronie
0s6b, ktdre wyrazity aprobate dla przyjecia do swojej grupy/
klasy cudzoziemcow, znalazly sie rowniez takie, ktdre argu-
mentowaly swoje stanowisko gotowoscig pomocy nowemu/
nowej koledze/kolezance. Ten stan rzeczy potwierdzajg tre-
§ci nastepujgcych wypowiedzi: bo mdgtbym im pomagac;
bysmy im pomagali nauczyc sie jezyka polskiego; bo moge ich
nauczyc¢ polskiego, zeby dobrze sie czuli w naszym kraju; bo
bym mu wtedy cos pokazat. Czg$¢ badanych osob wskazywa-
ta na mozliwo$¢ zabawy z dzieémi cudzoziemskimi, méwigc

N\

2 ’ np. fajnie by byto miec kiedys w grupie cudzoziemcow — i fajnie
> j; /] by byto sig z nimi bawic; bo mozna sie wspdinie, razem bawic.
/_éE ,-(, Przyktadowe, pozostate uzasadnienia pozytywnych wybo-

k row, to: bo lubig cudzoziemedw choc ich nigdy nie widziatem;
- " tak, jesli by byto trzeba; bo mi nie przeszkadzajg. Zadna z 0s6b
Z udzielajgcych odpowiedzi: nie wiem, nie podata argumentéw

=

\
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popierajgcych swoje stanowisko. Natomiast osoby, ktore nie
wyrazity checi przyjecia do swojej grupy/klasy dziecka cu-
dzoziemskiego podawaty rdznorodne, nieraz wskazujace na
negatywne myslenie o cudzoziemcach, uzasadnienia m.in.:
nie, bo Zle by sie zachowywat; bo ciezko by byto sie z nim poro-
zumiewac; bo bytoby dziwnie; bo by chuliganili.

Nastepnie dzieci zostaty zapytane o to, czy chciatyby pra-
cowaé nad wspolnym, szkolnym zadaniem z cudzoziemskim
dzieckiem. Prawie potowa, bo az 49% badanych zadeklarowato
cheé wykonania wspdlnego zadania z cudzoziemcem/cudzo-
ziemka, 21% badanych stwierdzito, ze nie wie, natomiast az
30% zadeklarowato, ze nie chciatoby pracowa¢ nad wspdl-
nym zadaniem z dzieckiem z innego kraju. Dzieci najczesciej
wskazywaty nastgpujace kraje/miejsca pochodzenia cudzo-
ziemskich rowiesnikow: Ukraina, Biatorus, Rosja, Czeczenia
i Anglia. Osoby, ktére udzielity twierdzgcych odpowiedzi, naj-
czesciej argumentowaty swoje wybory, wskazujac na che¢ ko-
rzystania z potencjatu nowego kolegi/nowej kolezanki podczas
wspolnej pracy. Oto przyktadowe wypowiedzi potwierdzajace
stanowisko tej grupy dzieci: on moze cos pigknie robic, bo jak
ktos czegos nie umie — to cuadzoziemiec moze powiedziec, jak fo
sie robi; bo 0soby z innych krajow moga wiedziec inne rzeczy — bo
juz tego Sig nauczyly w swoim Kraju, moga miec lepsze pomysty;
bo styszatem Ze dzieci z Belgii dobrze Sig uczg; jak by byto zadanie
7 Ukrainy, to ta osoba by pomogfa; moga czegos nas nauczyc.
Kolejna grupa uzasadnien pozytywnych wyboréw wigzata sie
z tym, ze badani dostrzegali pokrewienistwo jezykdw czy tez
znajomos$¢ jezyka, ktérym postugujg sie cudzoziemcy. Wska-
zujg na to tresci nastepujgcych wypowiedzi badanych dzieci: fo
zalezy czy znatby jezyk — bo tak bysmy dostali jedynke; Ukraina,
bo tam majg bardzo podobny jezyk do polskiego, z Anglii — bo
Znam angielski i fatwiej bytoby sie nam porozumiewac. W wielu
przypadkach kwestia mozliwosci komunikowania sie deter-
minowata deklaracje dzieci oraz wskazywane przez nie kraje/
miejsca pochodzenia cudzoziemedw, z ktdrymi chciatyby pra-
cowac nad wspdlnym zadaniem. Cze$¢ badanych oséb cheé
pracy nad wspdlnym zadaniem z cudzoziemcem/cudzoziemka
taczyta z gotowoscig pomocy nowemu/nowej koledze/kole-
zance w toku pracy nad wspoéinym zadaniem, oczekiwaniem
pomocy od niego/niej oraz potrzebg wzajemnego wspierania
sie. Egzemplifikacje tego stanu rzeczy stanowig m.in. tresci na-
stepujacych wypowiedzi: bo bym cos wytiumaczyta, pomogta; bo
Sieaze z Adrianem i on mi pomaga — jakby ta osoba mi pomogfa;
bo moglibysSmy sie zapoznac i sobie pomagac. Inne uzasadnie-
nia pozytywnych wyboréw to m.in.: bo lubie poznawac innych
ludzi; moge go nauczyc¢ zwyczajow polskich; bo bardziej mozna
Sie zapoznac, porozmawiac; z Afryki — bo tam jest bardzo biedny
kraj. Przewazajgca wiekszos¢ dzieci, ktdre zadeklarowaty, ze
nie chciatyby pracowac¢ nad wspdinym zadaniem z dzieckiem
cudzoziemskim, wskazywata na wystgpowanie bariery jezyko-
wej, ktora ich zdaniem znacznie mogtaby utrudnia¢ bgdz unie-
mozliwia¢ wspotpracg i poprawne wykonanie wspolnego za-
dania. Swiadczg o tym m.in. treSci nastepujgcych wypowiedzi
uczestnikéw badania: bo bym go nie rozumiat; tylko nad jednym
na uczeniu sie jezyka niemieckiego; bo bym nie rozumiat, co mo-
wig; bo by mdowit w innym jezyku; nie mdgtby pracowac, bo by nie
rozumiat pani; nie rozumiatby, co robimy.
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Nastepnie dzieci zostaty zapytane o to, czy chciatyby
siedzie¢ przy przedszkolnym stoliku/w szkolnej tawce z cu-
dzoziemcem/cudzoziemkg. Na to pytanie twierdzaco odpo-
wiedziato 45% badanych osoéb, 21% stwierdzito, ze nie wie,
natomiast 34% zadeklarowato, ze nie chciatoby dzieli¢ przed-
szkolnego stolika/szkolnej tawki z cudzoziemcem. Osoby, kto-
re stwierdzity, ze chcialyby dzieli¢ przedszkolny stolik/szkolng
tawke z cudzoziemskim dzieckiem najczesciej nie wskazywa-
ty konkretnego kraju pochodzenia nowego/nowej kolegi/kole-
zanki. Nieliczne z badanych dzieci wymienity pafistwa/miejsca
pochodzenia dzieci cudzoziemskich, z ktérymi mogtaby dzieli¢
przedszkolny stolik/szkolng tawke. Nalezg do nich: Ukraina,
Rosja, Czeczenia, Biatorus, Gruzja, Niemcy, Anglia. Osoby, kt6-
re udzielity odpowiedzi twierdzgcych, w wigkszosci przypad-
kéw argumentowaty swoje stanowisko checig poznania jezy-
ka, kultury oraz kraju pochodzenia dziecka cudzoziemskiego.
Ten stan rzeczy ilustrujg tresci nastepujgcych wypowiedzi:
mogtabym poznac jezyk rosyjski; bym poznat bardziej ten kraj;
gaybysmy mogli poznac swoje jezyki i porozmawiac o jej kraju,
zwyczajach, czy podobato mu sie w swoim kraju; bySmy mogly
bys kolezankami, Jana nauczytaby mnie pisac, jak ona pisze — to
jest dla mnie ciekawe — z Rosji — bo bym madgt poznac jezyk;
Z Hiszpanii — bo chce poznac ten kraj. Czg$¢ pozytywnych wy-
boréw wigzata sig z deklaracjg pomocy nowemu/nowej kole-
dze/kolezance z obcego kraju. W tym przypadku dzieci m.in.
zaznaczaly: bo bym jej pomagat — nie wysmiewat; mogtabym mu
pomdc, tumaczyc; bym jej wyjasniata co mowi pani i co trzeba
robic. Warto zauwazyc, ze kilka pozytywnych wyboréw wigza-
ta sig z pozytywnymi doswiadczeniami, ktore dotyczyty relacji
z cudzoziemskimi dzie¢mi: nie ma znaczenia — bo juz siedze
i jest fajnie; Ukraina — siedze z Jang i jef pomagam — ale czasami
sie ktdcimy. Inne uzasadnienia pozytywnych wyboréw to np.:
z Anglii — bo znam angielski; z Afryki — bo tam jest bardzo biedny
kraj; jesli bytaby taka potrzeba i nie bytoby wolnych migjsc w sali;
bo lubig poznawac nowych ludzi.

Kolejne pytanie dotyczyto checi dzielenia pokoju podczas
wycieczki z cudzoziemcem/cudzoziemka. Prawie potowa, bo
az 49% dzieci, wyrazita che¢ dzielenia pokoju na wycieczce
Z 0s0ba pochodzacy z innego kraju. 21% badanych zadekla-
rowato, ze nie wie, czy chciatoby w czasie wycieczki miesz-
kaé w jednym pokoju z cudzoziemcem. Natomiast 30% osdb
stwierdzito, ze nie chciatoby mieszka¢ w trakcie wycieczki
z 0sobg pochodzgcg z innego kraju. Osoby, ktdre wyrazity
chec dzielenia pokoju podczas wycieczki z cudzoziemcem
/cudzoziemka, najczesciej nie wskazywaty preferowanego
kraju pochodzenia cudzoziemskiego/cudzoziemskiej wspot-
lokatora/wspotlokatorki. Wsrdd wskazanych przez dzieci
krajow najczesciej pojawiata sig Ukraina. Inne wymieniane
przez dzieci panstwa to: Biatoru$, Gruzja, Anglia. Wybory
pozytywne byly argumentowane przez uczestnikow badania
checig poznania kultur dzieci cudzoziemskich, krajow ich
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pochodzenia oraz jezykdow, ktérymi postugujg sie nowi ko-
ledzy/kolezanki. llustrujg to tresci nastgpujacych wypowiedzi
badanych dzieci: dowiedziatbym sie co tam sie robi i co tam
jest; bo bym sie nauczyt mowic po angielsku; bo bym sig czegos
nauczyta; przed nocg bysmy opowiadali sobie historie, ktdre on
zna i odwrotnie; Ukraina — chciatabym dowiedziec sie czegos
0 tym kraju — nie tylko tego, co na lekcji. Interesujacy jest fakt,
iz w argumentacji wielu 0sob, ktdre zadeklarowaty, ze chcia-
tyby dzieli¢ pokéj z cudzoziemskim dzieckiem na wycieczce,
pojawity sie réznego rodzaju warunki. Wskazujg na to tresci
nastepujgcych wypowiedzi: Jesli bym go znafa dfuzej niz rok.
Jesli krdcej to nie; Musiatabym lepiej poznac; Tak jesli to bedzie
ktos znajomy — jesli bym go nie znata i nie rozumiata byloby
cigzko; Jakby wszyscy beda sie z niego Smiac i nie bedzie miat
pokoju — to moge mieszkac; Jakby nie miat Zadnego pokoju
to moge mieszkac. Dzieci, ktdre nie wyrazity checi dzielenia
pokoju na wycieczce z cudzoziemcem/ cudzoziemka, uza-
sadnialy swoje stanowiska, wskazujgc na wystepowanie ba-
riery jezykowej: bo ciezko bym sie dogadywafa, bo jakby cos
do mnie mowit, to bym nie rozumiat badz innymi, zazwyczaj
opartymi na domystach, argumentami: bo byfoby to froche
niewygodne — moglibysmy sie ktdcic; bo by on siedziat w nocy;
bo mdgtby sie bic; bo bym wolat ze swoim kolegg Szymonem.
Z Amirem nie wiedziatbym o czym gadac.

Na koniec drugiej czesci badania dzieci zostaly zapytane
0 to, czy chciatyby, aby cudzoziemiec/cudzoziemka zostat/zo-
stata ich kolegg/kolezanka. Az 63% badanych zadeklarowa-
to, ze chciatoby przyja¢ do grona swoich kolegéw/kolezanek
osobe pochodzacg z innego kraju. 11% dzieci stwierdzito, ze
nie wie. Natomiast 26% badanych powiedziato, ze nie chcia-
toby pozostawac w relacjach kolezenskich z cudzoziemcem/
cudzoziemkg. Najczesciej dzieci nie wskazywaty kraju pocho-
dzenia nowego/nowej kolegi/kolezanki bgdz deklarowaty, ze
nie ma to znaczenia. Osoby, ktdre podaty kraj pochodzenia
dziecka cudzoziemskiego najczesciej podawaty Ukraing, Bia-

toru$ oraz Anglig. W wielu przypadkach gotowo$¢ nawigzania .
kolezenskich relacji z cudzoziemcem/cudzoziemka byla wa- ;
runkowana checig nabycia wiedzy i umiejetnosci zwigzanych nE
z odmiennymi Kulturami i jezykami. Ten stan rzeczy ilustrujg ‘
tresci nastepujacych wypowiedzi: bo nauczytby mnie innego N
mawienia, bawienia Sig; nauczyc sie jezyka, kultury, kuchni; moge ‘ |
sie od niego duzo nauczyc Kultury, kuchni, religii. Liczna grupa (T
badanych osdb argumentowata swoje stanowisko checig m.in. /’/;

wspdlnego spedzania czasu oraz checig zabawy, mowigc: po-
kazatby jakie zna zabawy ze swojego kraju i bysmy sig razem
bawili; zeby to byly kraje, ktdre znam i poznac chiopcow, kidrzy
graja w pitke, bo moglibysmy razem sig bawic w rdzne zabawy;
bysmy sie bawity, skakaly na skakance. Pozostate uzasadnie-
nia pozytywnych wyboréw podawane przez dzieci cechowaty s
sig rdznorodnoscig. Oto ich przyktady: bede mogta rozmawiac
w ich jezyku i oboje znamy jezyk angielski; bo by przywidzt mi

B\

\
‘\ﬁ
\



pamigtke ze swojego kraju; czasami by mi pomagat; bo lubig
miec wielu kolegow; bo kiedys w naszej grupie byt cudzoziemiec.
Zadna z os6b, ktére dokonaty negatywnego wyboru, nie uza-
sadnita swojego stanowiska.

Analiza poréwnawecza i interpretacja wynikow
diagnozy wstepnej i koncowej

Poréwnujgc wyniki diagnoz wstepnej i koricowej, mozna
zauwazyc, ze po zakonczeniu pilotazu drugiej edycji programu
»Przygody Innego”, az o 14% wzrosta liczba deklaracji po-
zytywnych, ktére wskazujg na che¢ przyjecia do grupy/klasy
cudzoziemca/cudzoziemki. 0 7% zmalata liczba 0sob niewy-
razajgcych takiej checi. Warto zwrdci¢ uwage na to, ze argu-
mentacja pozytywnych wyboréw podczas diagnozy wstepnej
miafa lakoniczny charakter i dotyczyta tego, co moze ,zacie-
kawia¢” podczas powierzchownego kontaktu z cudzoziem-
cami (np. interesujace ubrania, mite usposobienie, podobny/
wspalny jezyk komunikacji). Natomiast w przypadku diagnozy
koricowej uczestnicy badania, argumentujac swoje wybory,
w wiekszosci przypadkow deklarowali cheé nabywania wie-
dzy na temat innych kultur, historii krajow pochodzenia dzieci
cudzoziemskich, nauki ich jezyka itd. oraz pomocy i wspoine;
zabawy z nowymi kolegami/kolezankami. Moze to wskazywac
na wzrost Swiadomosci pozytywnych aspektéw réznorodno-
Sci wsrod uczestnikow pilotazu programu oraz gotowosci do
poznawania Obcych i Innych, zaréwno z perspektywy spotecz-
no-kulturowej — wchodzenia w interakcje charakterystyczne
dla funkcjonowania grupy/klasy oraz te czysto rowiesnicze —
oparte na wspdlnym spedzaniu czasu.

Analiza wynikéw badan wskazuje, ze podczas diagnozy
koricowej prawie potowa dzieci zadeklarowata che¢ wyko-
nania wspdlnego zadania z cudzoziemcem/cudzoziemky —
tj. 0 11% wigcej niz w przypadku diagnozy wstepnej. W tym
przypadku o 4% zmalata liczba osdb, ktdre nie chciatyby pod-
ja¢ pracy nad wspdlnym zadaniem z cudzoziemcem/cudzo-
ziemka. Po zakorczeniu realizacji pilotazu mozna zauwazy¢
zmiang w tresci argumentacji wyboréw pozytywnych. Jak
w przypadku odpowiedzi na poprzednie pytanie, wczesniej

?
";/
N}
78

N\

\\

-__ __‘_‘\\
\
 and

=, dzieci réwniez lakonicznie argumentowaty swoje stanowiska,

p :;% podajgc réznorodne argumenty. Natomiast podczas diagno-
/_éE ,-(, zy koncowej pojawito sig szereg wypowiedzi, ktérych tre-
L $ci Swiadczg o checi korzystania z intelektualnych zasobdw
S~ cudzoziemskich Kolegéw/kolezanek. Badani zauwazyli, ze
Z mozna korzystac z wiedzy, umiejetnosci, pomystow dzieci cu-

dzoziemskich, gtéwnie w celu wzmocnienia rezultatdw pracy
grupy, co moze wskazywacé na dostrzezenie kapitatu ludzkiego
w QObcych i Innych i tym samym ich wartosciowego wkiadu do
wspolnej pracy.

Dzieci, ktdre wyrazity che¢ wspdtdziatania podczas wy-
konywania zadania z cudzoziemcem/cudzoziemka, zwracaty
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rowniez uwage na wystepowanie mozliwosci porozumie-
wania sie z nim/nig, na co wczesniej nie zwracaty uwagi.
Dostrzegly fakt znajomosci jezyka polskiego przez osoby
pochodzgce z innych krajow, wystepowania podobienstw
pomiedzy jezykiem polskim a jezykiem ojczystym dzieci cu-
dzoziemskich (np. polski i ukrainski), znajomo$¢ wspdlnego
jezyka, jakim jest angielski. Na tej podstawie mozna wnio-
skowac, ze badane dzieci dostrzegty wage wystepowania
kompetencji komunikacyjnych podczas relacji migdzykultu-
rowych i tym samym ich znaczenie dla osiggania dobrych
rezultatéw przez migdzynarodowe zespoty. W tym przypadku
wypowiedzi zwigzane z wystgpowaniem bariery jezykowej
stanowity rdwniez najcze$ciej pojawiajace sie uzasadnienie
wyboréw negatywnych.

Po zakonczeniu pilotazu programu, w poréwnaniu do sta-
nu poczgtkowego, wzrosta réwniez liczba pozytywnych dekla-
racji (0 10%) zwigzanych z checig dzielenia przedszkolnego
stolika/szkolnej tawki z cudzoziemcem/cudzoziemka oraz
zmalata liczba odpowiedzi negatywnych (o 4%). Argumentacja
wyboréw pozytywnych byta bardzo podobna, jak w przypadku
uzasadnien pozytywnych odpowiedzi na poprzednie pytania.
Wybory pozytywne motywowane byty checig poznania jezy-
ka, kultury i kraju pochodzenia dzieci cudzoziemskich oraz
deklaracjg pomocy nowemu/nowej koledze/kolezance. Naro-
dowosci cudzoziemcow, ktére podawaly dzieci, najczesciej
pokrywaly sie z narodowosciami dzieci cudzoziemskich, kto-
re uczeszczajg do placowek realizujgcych to badanie. Tresci
wypowiedzi dzieci wskazywaly na to, ze cze$¢ aprobujacych
wybordw wigzata sie z pozytywnymi doswiadczeniami relacji
z rowiesnikami pochodzacymi z obcych krajéw (np. z Cze-
czenii, Ukrainy). Pozytywne doswiadczenia migdzykulturowe,
w tym przypadku, mogly stanowi¢ czynnik wptywajacy na
wystepowanie przyzwolenia na nawigzywanie relacji réwie-
$niczych z Innymi.

Po zakonczeniu realizacji drugiej edycji pilotazu programu
»Przygody Innego”, w poréwnaniu do stanu sprzed realizacji
pilotazu programu, 0 8% wzrosta liczba osob wyrazajgcych
cheé dzielenia pokoju z cudzoziemcem/cudzoziemka. Poréw-
nujac odpowiedzi badanych dzieci na pozostate pytania, jest
to najstabszy wynik. Warto jednak zauwazy¢, ze w tym przy-
padku, az o 11% zmalata liczba odpowiedzi negatywnych,
natomiast powigkszyto sie grono oséb ,niepewnych”, ktdre
nie czuly sie jeszcze gotowe do tego, aby dzieli¢ pokdj z cu-
dzoziemcem/cudzoziemka. W przypadku argumentacji wybo-
row negatywnych zastanawia¢ moze przypisywanie dzieciom
cudzoziemskim cech o pejoratywnym zabarwieniu. Zastana-
wiajgce jest réwniez to, ze zadne z badanych dzieci nie zade-
klarowato checi dzielenia pokoju z réwiesnikiem/réwiesniczkg
z Czeczenii. Moze sig to wigzac z funkcjonowaniem negatyw-
nych przekonan na temat tej grupy cudzoziemcow — na co
wskazujg nasze obserwacje.
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Po zakonczeniu realizacji pilotazu drugiej edycji progra-
mu ,Przygody Innego”, az 63% badanych stwierdzito, ze
chciatoby nawigzac kolezenskie relacje z cudzoziemcem/cu-
dzoziemka —1j. 0 12% wigcej niz podczas diagnozy wstepne;.
Poza argumentowaniem mozliwosci uczenia sie od Obcych
i Innych, liczna grupa os6b, uzasadniata swoje pozytywne
wybory, wskazujgc na mozliwosé wspolnej zabawy, zorga-
nizowanej m.in. na podstawie gier i zabaw charakterystycz-
nych dla krajow pochodzenia dzieci cudzoziemskich. Tylko
0 2% zmniejszyta sig liczba osob, ktdre podczas diagnozy
wstepnej nie wyrazity checi przyjecia do grona swoich ko-
legdw/kolezanek cudzoziemskiego dziecka, co moze wska-
zywaé na trwaly charakter postaw o negatywnych cechach.
Zastanawiajgce jest to, ze osoby ktére stwierdzity, ze nie
chciatyby wchodzi¢ w kolezenskie relacje z cudzoziemcami
— nie uzasadnity swojego stanowiska. W przypadku diagno-
zy wstepnej nieche¢ do przyjecia do grona swoich kolegdw/
kolezanek byfa uzasadniana gtéwnie wystepowaniem barie-
ry komunikacyjnej oraz nieznajomoscig kultury cudzoziem-
skich dzieci.

Na uwage zastuguje che¢ pomocy cudzoziemskim dzie-
ciom deklarowana przez uczestnikow programu podczas
argumentacji pozytywnych wyboréw w odpowiedziach na
wszystkie pytania omawianej czgsci badania.

Podsumowanie

Aktywnosé dzieci w wieku 6 — 9 lat cechuje sig ciekawo-
$cig poznawcza i autentyczng ekspresjg odczuwanych przez
nie emocji. Jest to wazny czas z perspektywy ksztattowania sig
postaw dzieci wobec otaczajgcego je $wiata, a takze ich wia-
snej, wieloptaszczyznowej tozsamosci. Szczegdlne znaczenie
w tym okresie ma wigc prowadzenie dziatan edukacyjnych,
ktére wspierajg procesy konstruktywnego poznawania Obcych
i Innych, samopoznanie oraz migdzykulturowg integracje.

Analiza przedstawionych w tek$cie wynikéw diagnozy,
ktéra zostata przeprowadzona przed rozpoczeciem i po za-
konczeniu realizacji pilotazu drugiej edycji programu eduka-
cyjnego ,,Przygody Innego”, wykazuje na to, ze udziat w dzia-
taniu przyczynit sie do rozwoju emocjonalnej gotowosci jego
uczestnikéw do kontaktéw z cudzoziemcami na wszystkich
badanych pfaszczyznach (grupa przedszkolna/klasa szkol-
na; praca nad wspdlnym zadaniem; dzielenie stolika przed-
szkolnego/tawki szkolnej; dzielenie pokoju na wycieczce;
nawigzywane relacji kolezeriskich). Najbardziej widoczna jest
zmiana, w zakresie deklarowanej checi do przyjecia do grupy/
klasy cudzoziemca/cudzoziemki. Moze to by¢ zwigzane z na-
turalng potrzebg dzieci, ktdra dotyczy poznawania nowych
rowiesnikow i tym samym zmiany perspektywy postrzegania
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odmiennosci — dostrzezenia w niej szerszej gamy pozytyw-
nych aspektow. A takze charakterem relacji wystepujacych
w grupie przedszkolnej/klasie szkolnej — w wielu przypad-
kach cechujacych sie swobodg. Najmniejsza roznice w zakre-
sie pozytywnych deklaracji udzielonych przez dzieci mozna
zaobserwowac¢ w przypadku odpowiedzi na pytanie zwigza-
ne z checig dzielenia wspoinego pokoju podczas wycieczki
z dzieckiem cudzoziemskim. Moze to $wiadczy¢ o tym, ze
wchodzenie w relacje zakfadajgce pewng doze intymnosci
wigzg sie z odczuwaniem przez dzieci najwyzszego poziomu
dystansu spotecznego. Zaprezentowane w tekscie wyniki dia-
gnozy sg kolejnym dowodem na to, ze integracja dzieci przy-
nalezacych do odmiennych kultur wymaga systematycznej
pracy w obszarze edukacji migdzykulturowej. Podejmowane
przez placéwki edukacyjne dziatania nie mogg ograniczac
sie do inicjatyw akcyjnych czy ,jednorazowo” realizowanych
programow. Tylko regularnie prowadzone dziatania edukacyj-
ne mogag przyczynic sie do trwatej zmiany postaw.

Zatacznik 1
Badanie diagnostyczne
»,Dzieci wobec odmiennosci”

Przed rozpoczeciem realizacji drugiej edycji programu
edukacyjnego ,,Przygody Innego” oraz po jego zakonczeniu,
osobom zainteresowanym, proponujemy przeprowadzenie
badania diagnostycznego ,,Dzieci wobec odmiennosci”, ktdre
ma na celu diagnoze postaw dzieci wobec odmiennosci — ze
szczegoinym uwzglednieniem problematyki dotyczacej sytu-
acji cudzoziemcow. Ponizej zostata zamieszczona autorska
propozycja dwuetapowej diagnozy, adresowanej do dzieci
w wieku 6 — 9 lat. Sktada sie na nig badanie za pomocg spe-
cjalnie opracowanego narzedzia diagnostycznego ,Ja wobec
odmienno$ci” oraz rysunku ,.Ja i cudzoziemiec”.

Narzedzie ,Ja wobec odmienno$ci” umozliwia zebranie
informacji — zaréwno przed wdrozeniem programu, w celu
odpowiedzi na pytanie: Jakie sg postawy dzieci wobec od-
miennosci?, jak i po jego zakonczeniu — w celu okreslenia:
Czy i w jakim Zakresie postawy dzieci wobec odmiennosci ulegly
zmianom pod wplywem realizacji programu? Zostato skonstru-
owane w odniesieniu do trzech podstawowych komponentow
postaw spotecznych (tj. poznawczy, afektywny, behawioralny),
przy wykorzystaniu otwartych pytan (charakterystycznych
dla wywiadu swobodnego), testu zdan niedokoriczonych oraz
skali dystansu spofecznego. Drugi etap diagnozy polega na
wykonaniu rysunku ,Ja i cudzoziemiec” i stanowi uzupenie-
nie pierwszej czesci badania. W celu uzyskania dodatkowych
informacji i przeprowadzenia rzetelnej diagnozy, cato$ci towa-
rzyszy swobodna obserwacja zachowan dzieci.
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Kwestionariusz wywiadu ,,Dzieci wobec odmiennosci” diagnoza wstgpna

Instrukcja

Wyjasnij dzieciom, ze niebawem wezma udziat w edukacyjnym programie, ktdrego tematyka bedzie wigzac sie
Z podrdzami pewnego chfopca po réznych migjscach, poznawaniem innych kultur oraz odmiennoscia. Powiedz, Ze
beda poznawac migdzy innymi ciekawe bajki, azieki kiorym dowiedzg sie wielu interesujgcych rzeczy o swiecie i lu-
dziach. Wyjasnij dzieciom, ze dzis chciatbys/chciatbys porozmawiac z nimi na temat odmiennosci. Jest to wazne
W kontekscie cyklu zajec, kiory niebawem sie rozpocznie. Nastgpnie zadaj kazdemu dziecku indywidualnie zamiesz-
czone ponizej pytania. Zadbaj o to, by dzieci nie styszaty swoich wypowiedzi (stwdrz wezesniej odpowiednie ku temu
warunki). Podczas badania doktadnie zapisuj odpowiedzi dzieci. Obserwuj rowniez ich zachowania (dodatkowe Ko-
mentarze, ekspresja wypowiedzi, towarzyszace im emocje itd,) — Staraj Sig Sporzadzac szczegotowe notatki. Po za-
Koriczeniu pierwszej czesci badania, popros dzieci o wykonanie rysunku ,Ja i cudzoziemiec”. W sytuacji pojawiania
sie dodatkowych pytan (np. Co moge narysowac? Z jakiego Kraju powinien pochodzic cudzoziemiec? Jaki powinien
miec kolor skory?) — nie sugeruj tresci rysunku. Pozwdl dzieciom na wykonanie samodzielnych prac, kidre beda
zawierac ich skojarzenia, obserwacje czy doswiadczenia dotyczace cudzoziemcow. Nastepnie porozmawiaj z dziecmi
na temat tego, co znajauje sie na rysunkach. Zapytaj: Co one przedstawiajg? Dlaczego dane dziecko zdecydowato sie
na konkretna tresc pracy? ito. Dokfadnie notuj wypowiedzi dzieci. Po zakoriczeniu badania przedstaw dzieciom Innego
i w jego imieniu zapros na najblizsze spotkanie z bajka.

Metryczka

Na poczatku zadam Ci kilka pytan dotyczacych Twojej osoby. Odpowiedz na nie krétko®.

Zmienna Warianty zmiennej

a) dziewczyna;

7 1. Plec b) chiopiec.

Z- 1 . 67 lat

,.‘1 . a) ;

785 2. Wiek b) 89 lat.

1 o

;:/) 3. Narodowos¢ 3) polska;

Z 3 ' by inna (aka? ...).

}//‘/"/ a) obywatel Polski (polskiej narodowosci);
> . b) obywatel Polski (cztonek mniejszosciowej grupy etnicznej, narodowej);
= 2; ;_7; 4. Sytuacja spoteczna c; im%lgrant; ( / ] grupy ) i)

& d) uchodzca.
>
7/—' a) szkota podstawowa ogéinodostepna;
. b) szkota podstawowa z oddziatami integracyjny_mi; S
5. Typ szkoly c) %zekr?]isa [IJé);dstawowa ogdlnodostepna, do ktorej uczgszczajg dzieci cudzo-
= d) szkota podstawowa z oddziatami integracyjnymi, do ktdrej uczeszczajg
dzieci cudzoziemskie.

2>
A :” % W przypadku problematycznych pytan w celu uzyskania danych zamieszczonych w metryczce, skonsultuj sie z nauczycielem.
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II. Za chwilg zadam Ci dwanascie pytan. Sprobuj na nie odpowiedziec.

1. Jakie osoby, wedtug Ciebie, sg uwazane za Inne?

2. Jak myslisz, z jakimi problemami spotykajg sie osoby uwazane za Inne?

3. W jaki sposob zachowuijg si¢ ludzie w stosunku do oséb uwazanych za Inne?

4. Jakie zachowania w stosunku do Innych uwazasz za niewtasciwe?

5. Co, wedtug Ciebie, moze stanowi¢ problem w spotkaniach z Innymi?

6. Co, wedtug Ciebie, mozna zyskac dzigki spotkaniom z Innymi?

7. Kto to, Twoim zdaniem, cudzoziemiec/cudzoziemka?

8. Po czym mozna poznac, ze ktos$ jest cudzoziemcem/cudzoziemka?

9. Jak myslisz, dlaczego do Polski przyjezdzajg cudzoziemcy?

10. Z jakich krajow przyjezdzajg do Polski cudzoziemcy?

11. Jakie problemy moga mie¢ dzieci-cudzoziemskie w Polsce?

12. Czy i czego chciatbys sie nauczy¢ od cudzoziemskiego dziecka?

IIl. Teraz zadam Ci pie¢ pytan, na ktdre mozesz odpowiedziec: ,,tak”, ,nie wiem” lub ,nie”. Poprosze Cig takze o uzasadnienie
Twojej odpowiedzi i zadam pytania dodatkowe.

1. Czy chciathy$/chciatabys, aby do twojej grupy/klasy uczeszczali
cudzoziemcy?

a) Tak b) Nie wiem c) Nie

Jesli tak, to z jakiego kraju/krajow?

Krétko uzasadnij swojg odpowiedz.

2. Czy chciatbys$/chciatabys, pracowaé nad wspolnym zadaniem
z cudzoziemcem/cudzoziemka?

a) Tak b) Nie wiem c) Nie

Jesli tak, to z jakiego kraju/krajow?

Krotko uzasadnij swojg odpowiedz.
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3. Czy chciatbys/chciatabys, siedzie¢ przy przedszkolnym stoliku/w
szkolnej fawce z cudzoziemcem/cudzoziemka?

a) Tak b) Nie wiem c) Nie

Jesli tak, to z jakiego kraju/krajow?

Krétko uzasadnij swojg odpowiedz.

4. Czy chciatbys$/chciatabys dzieli¢ pokoj na wycieczce
z cudzoziemcem/cudzoziemka?

a) Tak b) Nie wiem c) Nie

Jesli tak, to z jakiego kraju/krajow?

Krétko uzasadnij swojg odpowiedz.

5. Czy chciathy$/chciatabys, aby Twoim kolega/kolezanka
byt/byta cudzoziemiec/cudzoziemka?

a) Tak b) Nie wiem c) Nie

Jesli tak, to z jakiego kraju/krajow?

Krétko uzasadnij swojg odpowiedz.

IV, Podczas ostatniej czesci naszej rozmowy przeczytam Ci poczatek pigciu zdan. Dokoncz kazde zdanie.

1. Gdyby w mojej grupie/klasie pojawit sig/pojawita si¢ cudzoziemiec/
cudzoziemka...

2. Gdybym miat/miata pracowac wspdlnie nad zadaniem z cudzoziemcem/
cudzoziemka...

3. Gdybym mial/miata dzieli¢ przedszkolny stolik/szkolng tawke
z cudzoziemcem/cudzoziemka. ..

4. Gdybym mial/miata dzieli¢ pokdj na wycieczce z cudzoziemecem/
cudzoziemka. ..

5. Gdyby cudzoziemiec/cudzoziemka chciat/chciata zosta¢ moim/moja
kolega/kolezanka. ..




Kwestionariusz wywiadu ,,Dzieci wobec odmiennosci” diagnoza koricowa

Instrukcja

Wyjasnij dzieciom, ze cykl spotkan z Innym dobiegt juz korica. Powiedz, Ze dzis cheiatbys/cheiatbys porozmawiac
Z nimi na temat odmiennosci. Jest to wazne w kontekscie zrealizowanych zajec, podczas ktdrych poznawaty przygody
chfopca o imieniu Inny. Nastepnie zadaj kazdemu dziecku indywidualnie zamieszczone ponizej pytania®. Zadbaj o to,
by dzieci nie styszaty swoich wypowiedzi (Stworz wezesniej odpowiednie ku temu warunki). Podczas badania do-
Kkladnie zapisuj odpowiedzi dzieci. Obserwuj rownieZ ich zachowania (docatkowe komentarze, ekspresja wypowiedzi,
towarzyszace im emocje itd.) — Staraj Sig Sporzadzac szczegdtowe notatki. Po zakoriczeniu pierwszej czesci badania,
popros dzieci o wykonanie rysunku ,Ja i cudzoziemiec”. W Sytuacji pojawiania Sig dodatkowych pytarn (np. Co moge
narysowac? Z jakiego kraju powinien pochoazic cudzoziemiec? Jaki powinien miec kolor Skdry?) — nie sugeruj tresci
rysunku. Pozwdl dzieciom na wykonanie samoazielnych prac, ktdre beda zawierac ich skojarzenia, obserwacje czy do-
swiadczenia dotyczace cudzoziemcow. Nastgpnie porozmawiaj z dziecmi na temat tego, co znajduje sie na rysunkach.
Zapytaj: Co one przedstawiajg? Dlaczego dane dziecko zdecydowato Sig na konkretna tresc pracy? itp. Doktadnie notuj
wypowiedzi azieci. Po zakoriczeniu badania stworz mozliwosc pozegnania sie dzieci z Innym.

Metryczka
| Na poczatku zadam Ci kilka pytan dotyczacych Twojej osoby. Odpowiedz na nie krotko®. -
7 (N
Zmienna Warianty zmiennej ‘4\
g
) a) dziewczyna; | 27
1. Plec b) chiopiec. , ’\I; »
h{( 4
2 Wick a) 67 lat; \S
' b) 8- 9 lat. (™
a) polska;

3. Narodowosc b) inna (jaka? ...).

TN \";l’
. - -y =

a) obywatel Polski (polskiej narodowosci); *
. b) obywatel Polski (cztonek mniejszosciowej grupy etnicznej, narodowej); N
4. Sytuacja spoteczna . ) &
¢) imigrant; ;' -
d) uchodzca. ] J
a) szkota podstawowa ogéInodostepna; ~ .8
b) szkota podstawowa z oddziatami integracyjnymi; —=
5. Typ szkoly ¢) szkofa podstawowa ogdlnodostgpna, do ktdrej uczgszczajg dzieci cudzo- V
ziemskie; A el
d) szkota podstawowa z oddziatami integracyjnymi, do ktdrej uczeszczaja fg
dzieci cudzoziemskie. e~
4

% Pytania zawarte w kwestionariuszu diagnozy koricowej maja takg sama tres¢ jak te zawarte w ionariuszu diagnozy wstepnej. Dzigki czemu mozliwe jest poréwnywanie danych dotyczacych postaw dzieci
wobec odmiennosci przed i po zakoriczeniu realizacji drugiej edycji programu ,,Przygody Innego”.

% W przypadku problematycznych pytar w celu uzyskania danych zamieszczonych w metryczce, skonsultuj sig z nauczycielem.
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4 /7’ II. Za chwilg zadam Ci dwanascie pytan. Sprobuj na nie odpowiedziec.
4 ~

Z/4
/.
)‘
/2
22V

"/‘ / 1. Jakie osoby, wedtug Ciebie, sg uwazane za Inne?

. Jak myslisz, z jakimi problemami spotykajg si¢ osoby uwazane za Inne?

. W jaki sposdb zachowuija sie ludzie w stosunku do 0s6b uwazanych za Inne?

. Jakie zachowania w stosunku do Innych uwazasz za niewtasciwe?

. Co, wedtug Ciebie, moze stanowi¢ problem w spotkaniach z Innymi?

. Co, wedtug Ciebie, mozna zyskac dzigki spotkaniom z Innymi?

. Kto to, Twoim zdaniem, cudzoziemiec/cudzoziemka?

. Po czym mozna poznaé, ze kto$ jest cudzoziemcem/cudzoziemka?

. Jak myslisz, dlaczego do Polski przyjezdzajg cudzoziemcy?

. Z jakich krajow przyjezdzajg do Polski cudzoziemcy?

. Jakie problemy moga mie¢ dzieci cudzoziemskie w Polsce?

. Czy i czego chciatbys sie nauczy¢ od cudzoziemskiego dziecka?

L IIl. Teraz zadam Ci pie¢ pytan, na ktdre mozesz odpowiedziec: ,,tak”, ,nie wiem” lub ,nie”. Poprosze Cig takze o uzasadnienie
— Twojej odpowiedzi i zadam pytania dodatkowe.
%/
2 e Gowwn
/s , ,
-5 1. Czy chciatbys/chciatabys, aby do twojej grupy/klasy uczeszczali
' ﬂ L cudzoziemcy?
o
7 a)Tak  b)Niewiem  c¢) Nie
24 ) ) )
'Zﬂ Y Jedli tak, to z jakiego kraju/krajow?
= 4i"(’
A Krotko uzasadnij swojg odpowiedz.
o
//-/ 2. Czy chciatbys$/chciatabys, pracowaé nad wspolnym zadaniem
/ z cudzoziemcem/cudzoziemka?
— a) Tak b) Nie wiem c) Nie
A< Jesli tak, to z jakiego kraju/krajow?
T ’ Krétko uzasadnij swojg odpowiedz.
)
§22 2
7.3
= N =d)



3. Czy chciatbys/chciatabys, siedzieé przy przedszkolnym
stoliku/w szkolnej tawce z cudzoziemcem/cudzoziemka?

a) Tak b) Nie wiem c) Nie

Jesli tak, to z jakiego kraju/krajow?

Krétko uzasadnij swojg odpowiedz.

4. Czy chciatbys$/chciatabys dzieli¢ pokoj na wycieczce
z cudzoziemcem/cudzoziemka?

a) Tak b) Nie wiem c) Nie

Jesli tak, to z jakiego kraju/krajow?

Krétko uzasadnij swojg odpowiedz.

5. Czy chciatbys/chciatabys, aby Twoim kolegg/kolezanka
byt/byta cudzoziemiec/cudzoziemka?

a) Tak b) Nie wiem c) Nie

Jesli tak, to z jakiego kraju/krajow?

Krétko uzasadnij swojg odpowiedz.

IV. Podczas ostatniej czesci naszej rozmowy przeczytam Ci poczatek pigciu zdan. Dokoncz kazde zdanie.

1. Gdyby w mojej grupie/klasie pojawit sig/pojawita si¢ cudzoziemiec/
cudzoziemka...

2. Gdybym miat/miata pracowac wspdlnie nad zadaniem z cudzoziemcem/
cudzoziemka...

3. Gdybym mial/miata dzieli¢ przedszkolny stolik/szkolng tawke
z cudzoziemcem/cudzoziemka. ..

4. Gdybym mialt/miata dzieli¢ pokdj na wycieczce z cudzoziemcem/
cudzoziemka. ..

5. Gdyby cudzoziemiec/cudzoziemka chciat/chciata zosta¢ moim/mojg
kolega/kolezanka. ..
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" AGATA BUTAREWICZ-GEOWACKA

Wolontariat podczas spotkan z Innym

Realizatorami zaje¢ w pilotazu drugiej edycji edukacyjne-
go programu ,Przygody Innego”, podobnie jak w pierwszej
czesci, byli wolontariusze. Aktem prawnym regulujgcym kwe-
stie zwigzane z wolontariatem w Polsce jest Ustawa o dziatal-
nosci pozytku publicznego i o wolontariacie z dnia 24 kwietnia
2003 r. Zgodnie z nig wolontariuszami sg osoby, ktore ochotni-
czo i bez wynagrodzenia wykonujg $wiadczenia na zasadach
okreslonych w ustawie®. Moga dziata¢ na rzecz organizacji
pozarzadowych, organéw administracji publicznej, z wytacze-
niem prowadzonej przez nie dziatalno$ci gospodarczej, czy tez
jednostek organizacyjnych podlegtych organom administracji
publicznej lub nadzorowanych przez te organy, z wylacze-
niem prowadzonej przez te jednostki dziatalno$ci gospodar-
czej. Ustawa nie precyzuje jednak, czym jest wolontariat. Sie¢
Centréw Wolontariatu opracowato takg definicje wolontariatu,
wedtug ktorej, jest to Swiadoma, dobrowolna, celowa i nieod-
pfatna praca na rzecz innych, badz catego spoteczenstwa, wy-
kraczajgca poza wigzi rodzinno-kolezenisko-przyjacielskie®.
Wolontariat petni wiele waznych funkcji w polityce spo-
tecznej. Mirostaw Gorecki dzieli je na autokreacyjne oraz
ogolnospoteczne*'. Funkcje autokreacyjne wigzg sie z ucze-
iem sie przez doswiadczenie oraz z samowychowaniem.
Wsrdd nich wyrdznia sig: 1) funkcje wychowawcza dotyczg-
cg ksztattowania osobowosci wolontariusza, 2) funkcje afi-
liacyjng zwigzang z potrzebg przynaleznosci do danej grupy
spotecznej, 3) funkcje integracyjng wynikajgcg z solidarnosci
spotecznej, 4) funkcje aksjologiczno-normatywng dotycza-
cg wyznawanych w spoteczenstwie warto$ci, takich jak do-
bro, mitos¢, bezinteresowno$¢, oraz 5) funkcje ekspresyjng
zwigzang z umozliwianiem jednostkom realizacji ich potrzeb
wyzszego rzedu. Do funkcji ogdlnospotecznych zalicza sig: 1)
funkcje innowacyjng dotyczaca poszukiwania i wprowadzania
nowych rozwigzan, 2) funkcje pomocowg obejmujaca za-
spokojenie podstawowych potrzeb jednostek wymagajgcych

AR
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N\

\

N\

///, wsparcia, 3) funkcje ekonomiczng wplywajacg na ekonomicz-
> j;% ng efektywnos¢ oferowanych ustug, 4) funkcje normalizacyjng
/_é!,-/; polegajgcg na Swiadczeniu wsparcia w obszarach, w ktdrych

ﬂ dziatania paristwa sg niedostateczne, 5) funkcje lobbingowg

zwigzang z ochrong fundamentalnych wartosci panstwa de-
mokratycznego, jak np. wolnosé, 6) funkcje rzecznictwa inte-
resOw obywateli, polegajgca na reprezentowaniu tych, ktérzy
sami nie sg w stanie skutecznie tego robié, oraz 7) funkcje

% Ustawa z dnia 24 kwietnia 2003 r. o dziatalno$ci pozytku publicznego i o wolontariacie, Dz. U. 2003 nr
96 poz. 873.

0 http://wolontariat.org.pl/wolontariusze/kim-jest-wolontariusz/ dostep: 31 .05.201 5.
41 M. Gorecki, /dea, instytucjonalizacja i funkcje wolontariatu, Warszawa 2013, Wyd. Zak.
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kontrolng, ktdrej celem jest kontrolowanie dziatan panstwa
i reagowanie na ewentualne btedy*2. Wolontariat realizowany
w ramach pilotazu drugiej edycji programu ,Przygody Inne-
go” z calg pewnoscig petnit zardwno funkcje autokreacyjne,
jak i ogolnospoteczne. Wolontariusze zdobyli cenne doswiad-
czenie, a jednoczesnie mieli Swiadomosc, ze uczestniczg we
wdrazaniu waznego, innowacyjnego rozwigzania metodyczne-
go w obszarze edukacji migdzykulturowej, ktérego celem jest
poznawanie przez dzieci innych kultur i ksztattowanie wrazli-
wosci na odmienno$é w roznych zakresach.

Zajecia edukacyjne dla dzieci w ramach drugiej edycji
pilotazu programu ,,Przygody Innego” odbyty sie w czterech
biatostockich placdwkach: Przedszkolu Samorzadowym Nr
26 Integracyjnym im. Joanny Strzatkowskiej-Kuczyniskiej,
Przedszkolu Samorzadowym Nr 55 z Oddziatami Integracyj-
nymi, Szkole Podstawowej Nr 26 im. Stanistawa Staszica oraz
Szkole Podstawowej Nr 44 im. Stanistawa Moniuszki. Do ich
realizacji potrzebnych byto co najmniej o$Smiu wolontariuszy,
po dwdch do kazdej placowki. W zwigzku z tym, ze uczestni-
czace w programie przedszkola byty typu integracyjnego, do
prowadzenia zaje¢ w jednym z nich zostato zaangazowanych
troje wolontariuszy. W pozostatych placowkach pracowato
po dwoje wolontariuszy. W przedszkolach zajecia prowadzo-
ne byly w grupach szescio- i pigciolatkéw, w szkotach pod-
stawowych natomiast w drugich klasach, a wiec w grupach
osmio- i siedmiolatkow.

Wsrod wolontariuszy realizujgcych drugg edycje programu
»Przygody Innego” byto osiem kobiet i jeden mezczyzna. Wigk-
sz0$¢ z nich to studenci lub absolwenci kierunkéw pedago-
gicznych i humanistycznych Uniwersytetu w Biatymstoku. Naj-
mtodszy wolontariusz jest tegorocznym maturzystg. Mimo, ze
s3 to osoby mtode, niektdrzy z nich pracuja juz zawodowo jako
nauczyciele w szkotach i przedszkolach, znaleZli jednak czas,
aby zaangazowac sig wolontarystycznie w realizacje zajec¢ na
podstawie bajek edukacyjnych dla dzieci. Wigkszo$¢ wolon-
tariuszy uczestniczyta w pierwszej czesci ,,Przygod Innego”
i w zwigzku z pozytywnymi doswiadczeniami postanowita
wigczy¢ sie rowniez w kolejng edycje programu. Jedna z wo-
lontariuszek jest nauczycielka w szkole podstawowej, w ktdrej
uczg sie dzieci cudzoziemskie. Swoje uczestnictwo w progra-
mie argumentuje w nastepujgcy sposdb: Z Innym znamy sie
juz od kilku lat. W roku szkolnym 2010/2011 realizowatam pilo-
taz pierwszej edycji programu. Ponownie realizowatam pierwszg
czes¢ ,Przygdd Innego” w roku szkoinym 2013/2014. Uczniom

# Ibidem.
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bardzo podobaty sie przygody gtdwnego bohatera. Z niecierpli-
woscig czekali na nowe bajki. Znakomicie zapamietywali fakty
i potrafili porownywac Sytuacje przedstawione w Kksigzce z Sytu-
acjami z zycia coaziennego. Dowiedziawszy sig o drugiej edy-
cji programu, nie miatam watpliwosci, Ze uczniom z pewnoscig
spodobaja sie nowe bajki. Nie pomylitam sig! (wolontariuszka
w szkole podstawowej).

W literaturze przedmiotu wyrdznia sie rozne klasyfikacje
motywow podejmowania dziatalnosci wolontarystycznej. Jed-
ng z nich zaproponowat Jan Jakub Wygnanski, dzielac powody
angazowania si¢ w wolontariat na altruistyczne, instrumen-
talne, zobowigzania oraz inne*. Inng propozycje przedstawit
M. Gorecki, ktory wymienia motywacje empatyczng, nor-
matywna, egoistyczng, identyfikacyjng*. Niezaleznie jednak
od tego, co kierowato wolontariuszami, ich zaangazowanie
w projekt byto ogromnie wazne. Wigkszo$¢ wolontariuszy poza
realizacjg zaje¢ w ramach pierwszej edycji ,,Przygdd Innego”,
ma za sobg liczne doswiadczenia wolontarystyczne takie jak:
praca na rzecz uchodzcow, ludzi ubogich, zwierzat i przyro-
dy. Niektorzy wolontariusze brali udziat w mentoringowym
programie Starszy Brat Starsza Siostra, w programie Polsko-
-Amerykariskiej Fundacji Wolnosci ,,PROJEKTOR — wolontariat
studencki”, a takze licznych projektach o tematyce miedzykul-
turowej, miedzy innymi: ,,Nasz $wiat — wspéiny Swiat”, ,Sciez-
ki Rdznorodnosci”, ,,W Swiecie bajki”, ,,Motyl Rznorodnosci”,
,,Wolontariat dla kultury, kultura dla wolontariatu”, ,,Czym cha-
ta bogata — obiad nie tylko polski”. Wielu wolontariuszy pracuje
lub pracowato w réznorodnych organizacjach pozarzadowych
w Biatymstoku, miedzy innymi w: Fundacji Dialog, Podlaskim
Stowarzyszeniu Pomocy Dzieciom z Porazeniem Mdzgowym
»Jasny Cel”, Fundacji Mam Marzenie, Stowarzyszeniu My dla
Innych, a takze w innych instytucjach takich jak: Centrum im.
Ludwika Zamenhofa czy tez Wielofunkcyjna Placéwka Opie-
kuriczo-Wychowawcza ,,Dwojka”. Wolontariusze majg rowniez
na swoim koncie doswiadczenia w zakresie prowadzenia zajec
dla dzieci, warsztatow dla miodziezy, zbidrek pienigznych oraz
happeningdw o réznej tematyce. Ich udziat w pilotazu drugiej
edycji programu ,,Przygody Innego” nie byt wigc przypadkowy.
Silna motywacja do pracy na rzecz innych, a takze mozliwos¢
zdobycia doswiadczenia wptyneta na decyzje o zaangazowaniu
wolontariuszy w projekt.

Giéwnym zadaniem wolontariuszy byto przeprowadzenie
dwudziestu spotkan z przedszkolakami oraz uczniami szkot
podstawowych, na podstawie tresci bajek i scenariuszy za-
je¢ wzmacniajgcych. Zajecia te prowadzone byly cyklicznie
przez kolejnych dziesie¢ tygodni i stuzyty miedzykulturowej
integracji. Wolontariusze najpierw opowiadali dzieciom dang
bajke dotyczaca jednej z przygod gtéwnego bohatera — In-

4 J. J. Wygnanski, Aneks do polskiego wydania, [w:] S. Gawronski, Ochotnicy mitosci blizniego —
przewodnik po wolontariacie, Warszawa 1999, Wyd. Biblioteka Wigzi.
# M. Gorecki, /dea, instytucjonalizacja. .., op. cit.
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nego, a na kolejnym spotkaniu wykonywali rézne zadania,
¢wiczenia i zabawy nawigzujgce do tresci tej bajki. Przygoto-
wania do zaje¢ polegaty na zapoznaniu sig z tresciami bajek,
a takze éwiczeniami i zadaniami zaproponowanymi przez ich
autoréw. Nierzadko wolontariusze musieli poszerzy¢ swojg
wiedze na temat grup spotecznych (np. ich sytuacii, kultury),
ktorych dotyczyt program. Zdarzato sig, ze praca na zajeciach
wymagata dostosowywania tresci bajek i zadan zawartych
w scenariuszach do specyfiki grupy, z ktorg pracowali. Po-
nadto wolontariusze samodzielnie tworzyli pomoce do zajeé,
dzigki czemu mogli wykazac sig kreatywnoscig i zaangazo-
waniem. Jedna z wolontariuszek podkresla, ze wykonanie
rekwizytow do bajek i zaje¢ wzmacniajgcych zajmowato duzo
czasu, a wiec do pomocy w ich przygotowaniu angazowata
cztonkéw swojej rodziny: Niekcdre zadania praktyczne typu Za-
danica, maski czy pociag byly dosc czasochtonne, bo musiatam
przygotowac kukietki, wagony i szablony masek, aby dzieci zdg-
Zyly wykonac zadanie w czasie jednych zajec. Wigc w ten projekt
zaangazowana byla takze cata moja rodzina. Przez weekendy
wspdinie robilismy wyzej wymienione szablony, wigc to byt takze
alternatywny sposéb spedzenia czasu w gronie rodzinnym (wo-
lontariuszka w szkole podstawowe;).

Przed rozpoczeciem zajec, jak i po ich zakonczeniu,
wolontariusze przeprowadzili diagnozy wstepne i koricowe
w grupach dzieci uczestniczgcych w pilotazu programu, kto-
rych celem byto rozpoznanie postaw dzieci wobec Obcego
i Innego oraz uchwycenie zmian w nich zachodzacych pod
wplywem uczestnictwa w dziataniu. Podczas tego zadania
wolontariuszy wspierali nauczyciele i wychowawcy poszcze-
gdlnych grup. Poza realizacjg zaje¢ z dzieémi i przygotowa-
niami do nich, na wolontariuszach spoczywat takze obowigzek
prowadzenia dokumentacji. Najwazniejszym dokumentem
byta karta uwag, w ktdrej regularnie notowali swoje obser-
wacje dotyczace przebiegu zaje¢ z bajkg oraz zaje¢ wzmac-
niajgcych. Spostrzezenia te byty niezwykle wazne, poniewaz

przyczynily sig do ewaluacji opracowanych scenariuszy zajeé. .
Przed rozpoczeciem realizacji bajek, a takze w trakcie trwa- ;
nia pilotazu, wolontariusze byli w statym kontakcie z koordy- nE
natorem wolontariatu, ktdry czuwat nad przebiegiem zajec, ‘
a takze reagowat na pojawiajgce sig problemy. Realizatorzy N
zaje¢ skfadali zamowienia koordynatorowi wolontariatu na ‘ |
materiaty niezbedne do przygotowania pomocy do zajeé. (T
Dzieki ewaluacji prowadzonej przez koordynatora wolon- /’/;

tariatu, zaréwno podczas trwania zajeé, jak i po ich zakon-
czeniu, mozliwe byto zgromadzenie materiatu empirycznego
dotyczgcego udziatu wolontariuszy w programie. Cytowane
w niniejszym teks$cie wypowiedzi wolontariuszy pochodza
wiadnie z zebranego materiatu.

W toku analiz dostrzegtam, ze wszyscy wolontariusze sg s
usatysfakcjonowani z udziatu w pilotazu drugiej edycji ,,Przy-
gdd Innego”. WSréd najwazniejszych korzysci jakie zyskali,
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wymieniajg zdobyte doswiadczenie, poznanie nowych ludzi,
odmiennych kultur i metod pracy z dzieémi, rowniez z niepet-
nosprawnoscig. Zdaniem jednej z wolontariuszek, ktdra jest
rowniez nauczycielkg w szkole podstawowej: odkrywanie przed
uczniami nowych nieznanych Swiatow, kultur i religii byto cieka-
wym doswiadczeniem {(...). Dzigki udziatowi w programie mogtam
lepiej poznac swoich uczniow, poznac ich sposdb Spostrzegania
rzeczywistosci (wolontariuszka w szkole podstawowej). Inna
dodaje: ciesze sie, ze uczestniczytam w tym programie, ponie-
waz pozwolit mi rozpoznac stan wiedzy dzieci zwigzanej z szeroko
rozumianym pojeciem rdznorodnosci. Dzigki temu projektowi do-
wiedziatam sig rowniez, jakie formy pracy sg dla dzieci atrakcyjne,
a ktdre z kolei mniej. Zdobytam ciekawe doswiadczenia w pracy
Z uczniami z perspektywy przysztego pedagoga (wolontariuszka
w szkole podstawowej). Wolontariusze zwracajg jednak uwage
na dodatkowe, czasochtonne obowigzki, ktorymi byli obcia-
zeni, takie jak prowadzenie dokumentacji czy przygotowywa-
nie pomocy do zajec. Nie sgdzitam, iz udziat w pilotazu wigze
Sig z tak duzg iloscig docatkowych kwestii oprdcz prowadzenia
zajec z dziecmi (wolontariuszka w przedszkolu). Wolontariusze
zwracajg uwage na satysfakcje, ktora zyskali dzigki udziatowi
w projekcie. Jedna z wolontariuszek twierdzi, ze najwiecej ra-
dosci przynosi jej usmiech i zainteresowanie dzieci. Kiedy ciesza
sie gdy przychoazimy i pytaja kiedy przyjaziemy jeszcze (wolonta-
riuszka w przedszkolu). Realizatorzy zajec podkreslajg takze to,
ze nauczyli sie radzi¢ sobie w trudnych sytuacjach, reagowac

a biezace potrzeby i w sposdb elastyczny dostosowywac za-
jecia do uczestnikow. Zwracaja tez uwage na znaczenie pracy
metodg bajek migdzykulturowych, ktdra beda wykorzystywac
W swojej przysztej lub obecnej pracy zawodowej. Wiele bajek
zainspirowato wolontariuszy do tworzenia wiasnych scenariu-
szy zaje¢ z edukacji miedzykulturowe;.

Wolontariuszom bardzo podobaty sig zajecia, doceniali za-
rowno poruszang problematyke, jak i réznorodno$¢ cwiczen
przygotowanych do poszczegolnych bajek. Ponadto z przy-
jemnoscig wspotpracowali z innymi wolontariuszami i dziec-
mi. Dzigki regularnym spotkaniom z dzie¢mi przez ponad
dziesie¢ tygodni, nawigzali z nimi bliski kontakt, dzieci czekaty
na wolontariuszy, dopytywaty kiedy beda kolejne zajecia, jaki
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7 ’ bedzie ich temat. Ponizej prezentuje wybrane wypowiedzi wo-

p j; /) lontariuszy dotyczace kwestii, ktore najbardziej im sie podo-
/_éE ,-(, baty podczas realizacji zajec: )

L Podobat mi sie dobor tematyki. Swiat przedstawiony w nie-

- " ktorych bajkach byt na tyle odlegly i egzotyczny, ze uczniowie

Z musieli oderwac sie od znanej im rzeczywistosci. Z kolei inne

bajki dotyczyly kwestii, kidre sg bardzo blisko nich. Podobaty mi
sie rowniez proponowane w ramach scenariuszy dziatania. Dzig-
ki nim uczniowie lepiej zapamigtywali watki | w czasie realizacji
jednego z ostatnich scenariuszy potrafili odtworzy¢ z pamieci
wszystkie postaci z bajek, kraje ich pochodzenia oraz trudnosci,
na jakie napotykali (wolontariuszka w szkole podstawowej).

)

Podobaty mi sie reakcje dzieci, to ze polubity nas i Innego. Ich
ciekawosc¢ w poznawaniu kultur i madroSc jaka sie wykazywaty.
Ale takze ich smieszne odpowiedzi podczas zajec i diagnoz (wo-
lontariuszka w przedszkolu).

Najbarazief podobaty mi sie reakcje niektorych dzieci na bajki,
to Ze zmienity swoje podejscie do ludzi roznigcych sie od nich sa-
mych. Podobaty mi sie, mimo wszystko rowniez te zajecia praktycz-
ne o charakterze plastyczno-twdrczym, poniewaz sama lubie robic
cos takiego, wigc to Sprawito, zarowno mi osobiscie jak i uczestni-
kom zajec, wiele frajdy (wolontariuszka w szkole podstawowe;).

Najbardziej podobaty mi sie wypowiedzi dzieci, kidre po-
kazywaly ich wrazliwosc i to, w jaki sposdb postrzegajg swiat
przedstawiony w bajkach. Ponadfto cieszyt mnie fakt, ze podczas
zajec¢ uzupetniajgcych mozna byto dostrzec, jak wiele uczniowie
wyniesli z wystuchanej historii. Najwieksza zaletg tego programu
jJest to, ze obie Strony — uczniowie oraz nauczyciele i wolonta-
riusze uczestniczg w procesie edukacji migdzykulturowej, a jak
w kazdym procesie bywa, zawsze w mieazyczasie dokonuje sie
rozwdj. W tym przypadku odniostam wrazenie, ze byt on znaczny
(wolontariuszka w szkole podstawowe;j).

Najbardziej podobat mi sie kontakt z dziecmi — przychodzac
do nich przez 10 tygodni oraz przeprowadzajgc diagnozy, mozna
byto nawigzac z nimi relacje, dosc dobrze je poznac. Ciekawe byty
reakcje dzieci na Innego, widac byto, Ze niektdre z nich byty bar-
azo zadowolone z kazdej jego wizyty i z niecierpliwoscig czekaty
na Kolejne przygoaly, co byto dla mnie bardzo mite (wolontariusz-
ka w przedszkolu).

Zdaniem wszystkich wolontariuszy, dzieci uczestniczace
w zajgciach zyskaly liczne korzysci, miedzy innymi poznaly nie-
znane im kraje, narodowosci i ich zwyczaje, kultury, religie, sto-
wa w innych jezykach, tradycyjne stroje i potrawy innych krajow.
Wiedza juz, kim jest cudzoziemiec, z jakimi problemami borykaja
sig Obcy i Inni. Zdajg sobie réwniez sprawe z tego, ze kazdy czto-
wiek jest indywidualnoscig. Wedtug jednej z wolontariuszek dzie-
ci zyskaty nowe spojrzenie na osoby odmienne. Zrozumiaty przy-
najmnigj czesciowo, ze cztowiek inny nie rozni sig az tak bardzo od
nas (wolontariuszka w szkole podstawowej). Druga dodaje: dzieci
dowiedziaty sie, kim sg inne osoby, przestaty je postrzegac jako
kogos gorszego albo zagrazajacego im. Poszerzyly swojg wiedze
dotyczgca relacji miedzyluazkich (wolontariuszka w przedszkolu).
Wydaje sie to szczegdlinie istotne w odniesieniu do dzieci, ktdre
ucza sie w klasach z cudzoziemcami, na co zwraca uwage jedna
z wolontariuszek: uczniowie uswiadomili sobie jakie trudnosci majg
0soby uwazane za Inne oraz jak moga im pomac. Nauczyli sie w jaki
sposdb reagowac na odmiennosc. Dzigki pracy w zespotach, mieli
rowniez okazje do lepszego poznania siebie i swoich kolegow z klasy
(wolontariuszka w szkole podstawowej). Inna wolontariuszka do-
cenia to, ze udziat w programie na pewno pomagt w przezwycie-
zeniu lekow i stereotypdw zwigzanych ze spotkaniem z dzie¢mi
z innych krajow lub jakimi$ chorobami. Wydaje mi sie, Ze dzieci
zaczely inaczej postrzegac Swiat, w kidrym Zzyja i bardziej zwracac
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uwage jacy ludzie ich otaczajg (wolontariuszka w szkole pod-
stawowej). Kolejna wolontariuszka podkresla, ze: dzieci przede
wszystkim zdobyly wiedze, ktdra jest pierwszym fundamentem
do tego, Zeby mdc nawigzac przyjaznie z Innymi. Ponadlo, zosta-
ty wyposazone w praktyczne informacje, jak mozna pomdc takim
osobom w procesie adaptacyi. Wiekszosc bajek uczyta wrazliwosci,
empatii i aktywnej postawy wobec drugiego cztowieka (wolonta-
riuszka w szkole podstawowej). Zdaniem wolontariuszy, dzieci
uczestniczgce w zajeciach staty sie bardziej tolerancyjne wobec
przedstawicieli innych kultur, a takze rozwingly wiele umiejet-
no$ci spotecznych: dzieci staty sie bardziej tolerancyjne i otwarte
w stosunku do siebie nawzajem oraz 0S6b z niepefnosprawnosciami
czy obcokrajowedw. Nauczyly Sie w pewnym Stopniu wspdtpracy
i empatii (wolontariuszka w szkole podstawowej).

Interesujacych wnioskéw dostarcza analiza tresci wy-
powiedzi wolontariuszy w zakresie probleméw napotkanych
podczas realizacji zaje¢. Wigkszos¢ trudnosci, z ktérymi mu-
sieli poradzi¢ sobie wolontariusze wynikata z ograniczonego
czasu. Praca z dzieémi wymagata doswiadczenia i tym samym
umiejetno$ci dostosowywania tresci programowych do mozli-
wosci percepcyjnych dzieci. Niekiedy tresci bajek, jak rowniez
zaje¢ wzmacniajgcych, nalezato skraca¢ i upraszczac. Aby
wykonac¢ zadanie, wolontariusze czgsto sami przygotowywali
w domu pomoce, ktére w zatozeniu dzieci miaty zrobi¢ pod-
czas zajec. Istotnym wyzwaniem byta takze praca z grupg bar-
dzo aktywnych dzieci. Zdaniem jednej z wolontariuszek duzo
czasu i energii musiatysmy poswigcic na uspokojenie i zapano-
wanie nad grupa (wolontariuszka w przedszkolu).

Cho¢ wszyscy wolontariusze zgodnie uwazajg, ze zajgcia
realizowane w ramach pilotazu drugiej edycji programu ,,Przy-
gody Innego” przyniosty korzy$ci zaréwno dzieciom, jak i im sa-
mym, sugerujg jednak, ze powinny odbywac sie w mniejszych
grupach. Jedna z realizatorek zaje¢ sadzi: dzigki mnigjszym gru-
pom kazdy uczestnik mogthy sie wypowiedziec, co byto problemem
w grupie wigkszej (wolontariuszka w szkole podstawowej).

Wolontariat w ramach pilotazu drugiej edycji programu

" PRZEMYSEAW PAWEE GRZYBOWSK]

»Przygody Innego” petnit nieoceniong role. Gdyby nie wolon-
tariusze, nie mozna bytoby zweryfikowaé w praktyce tresci
programowych, co okazato sie¢ pomocne podczas przygotowy-
wania bajek i scenariuszy zaje¢ do publikacji. Wolontariusze,
ktorzy uczestniczyli w programie, nie byli tylko biernymi re-
alizatorami poleconych im zadan, wykazywali si¢ inicjatywa,
dojrzatoscig i kreatywnoscig. Rozsgdnie podchodzili do zajec,
obserwowali dzieci oraz ich reakcje i w miarg potrzeb sta-
rali si¢ odpowiednio modyfikowa¢ zaproponowane zadania.
Ponadto z ich inicjatywy przygotowane zostaty pamigtkowe
dyplomy dla uczestnikow zajec¢. Wolontariusze wreczyli te dy-
plomy dzieciom podczas ostatniego spotkania z Innym.

Zdaniem jednej z wolontariuszek druga edycja bajek ,Przy-
goay Innego” pokazata, ze dzieci w wieku przedszkolnym znajauja
sie w idealnym momencie wzrastania, aby doswiadczyc kontaktu
Z wielokulturowoscig. Dzieci majg czyste umysty i sq otwarte na
nowe doswiadczenia. Bajki edukacyjne otwieraja przed nimi nowe
horyzonty i przestrzeri do poznania i zrozumienia otoczenia, ktdre
wspdiczesnie jest rdznorodne (wolontariuszka w przedszkolu).
Spostrzezenia wolontariuszy wykorzystano przy scenariuszy
zajec, ktore z pewnoscig bedg stanowic niezwykle cenne na-
rzedzie pracy nauczycieli, nie tylko w tych przedszkolach i szko-
tach podstawowych, w ktérych uczg si¢ dzieci cudzoziemskie
czy niepetnosprawne, ale tez w placowkach, ktdrym zalezy na
ksztattowaniu wsréd swoich podopiecznych postaw otwarto-
$ci i wrazliwosci wobec Obcych i Innych, ktdrymi sa przeciez
wszyscy ludzie. Narzedzie to stanowi swego rodzaju alterna-
tywe wobec tradycyjnych zaje¢ dotyczacych odmiennosci,
a dzieci niezwykle entuzjastycznie do niego podchodza. Inny
stat sig ich przyjacielem i ze smutkiem Zzegnaty sie z nim pod-
czas ostatniego spotkania. Zdaniem nauczycieli z placowek,
w ktdrych odbyt sie pilotaz drugiej edycji programu ,,Przygody
Innego”, prowadzenie zaje¢ z zastosowaniem bajek migdzy-
kulturowych jest dobrg metoda pracy z dzie¢mi. Uwazajg oni,
ze dzigki bajkom mozliwe jest przekazanie dzieciom waznych
tresci w interesujgcy i odpowiedni do ich wieku sposab.

Inni i Obcy w lekturach do edukacji miedzykulturowej dla dzieci

Przewodnik bibliograficzny

W bibliotekach i na rynku ksiggarskim dostepnych jest wiele
lektur dla dzieci, w ktorych zagadnienia zréznicowania kulturowe-
go, relacji z Obcymi i Innymi oraz ich konsekwenciji spotecznych
zostaty przedstawione w rozmaitych formach. Oprdcz klasycz-
nych opowiadan, bajek, basni i legend, mozna tez spotkac zhiory
czytanek i scenariuszy zaje¢ z edukacji miedzykulturowej. Moga
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byé one wykorzystywane zaréwno jako lektury w domowym za-
ciszu, jak i ksigzki pomacnicze na zajeciach w szkotach, kofach
zainteresowan, Swietlicach, domach kultury, fundacjach, a takze
podczas wszelkiego rodzaju dziatan w przestrzeni publicznej®.
Podstawowe tresci wychowania zawarte w tego rodza-
ju ksigzkach to szacunek i tolerancja dla odmiennosci oraz

4 Wykorzystuje tu fragmenty opracowania: P.P. Grzybowski, Spotkania z Innymi. Czytanki do edukacji
migdzykulturowej, Krakw 2011, Wyd. Impuls.
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przekonanie o koniecznosci poznania drugiego cztowieka
zanim wyda sig o nim opini¢ i zacznie oceniac jego wyglad,
poglady i zachowanie. Bohaterowie tych lektur wskutek swej
odmiennosci i subiektywnej niezrozumiatosci, bywajg postrze-
gani jako Inni lub Obcy. Jako tacy, niewatpliwie budzg zacie-
kawienie, niepewnos¢, nawet strach i doswiadczajg krytyki,
odrzucenia, dyskryminacji. Mtody czytelnik opowiesci o ich
przygodach i problemach, otrzymuje jasny przekaz o uniwer-
salnej wartosci poznania drugiego cztowieka, ktory na pierw-
szy rzut oka lub tylko pozornie wydaje sie niezwykly, niezro-
zumiaty, dziwny, nieprzyjazny... Dotyczy to zardwno najtatwiej
rozpoznawalnych (m.in. wskutek wygladu i jezyka) oraz styg-
matyzowanych jako Obcy imigrantéw, a takze obecnych na
co dzien w Srodowisku rodzinnym i szkolnym Innych, ktérych
odmiennos¢ wigze sig z wiekiem, stanem zdrowia, statusem
spotecznym i kiopotliwymi z réznych wzgledéw (m.in. ich
ograniczen) relacjami z otoczeniem.

W lekturach dla dzieci do edukacji migdzykulturowej za-
warte sg opowiesci zardwno o realnych osobach, ktore tatwo
zidentyfikowac oraz osadzi¢ w okreslonym miejscu i czasie —
jak i 0 osobach wymyslonych, fantastycznych, niekiedy wrecz
basniowych i zupetnie nietypowych. Wszystkie je jednak ta-
czy kiopotliwa odmienno$¢, wyobcowanie ze $rodowiska,
poszukiwanie partnerdw do dialogu, tesknota za akceptacjg
i przyjaznig mimo réznic. W wigkszosci opowiesci poszukiwa-
nia te zwiericzone sg sukcesem, potrzeba akceptacji zostaje

aspokojona, a przyjazn zostaje ukazana jako perspektywa
przysztosci, w ktdrej zroznicowanie kulturowe jest czyms nie-
uniknionym i nie tak problematycznym dla kazdej ze stron, jak
wydawato sig jeszcze na poczatku lektury.

Przemyslana praca z lekturami do edukacji miedzykul-
turowej wiedzie do Swiadomosci, ze kazdy z ich bohateréw
— nawet ten najbardziej niezwykly, wrecz dziwaczny, jest war-
toSciowy i przez to godzien szacunku, a jedng z cech konsty-
tuujgcych ich wartos¢ jest wasnie odmiennosé, roznica, dzigki
ktdrej Swiat miodego czytelnika ulega wzbogaceniu o nowe
idee, poglady, wzory postepowania itp.

Kazde dziecko predzej, czy pézniej spotyka Obcych i In-
nych. Jego naturalng reakcja jest wéwczas zdziwienie i sta-
wianie pytan o zaobserwowane fakty. Poznawani Obcy i Inni,
to osoby pod pewnymi wzgledami wyrdzniajgce sie z oto-
czenia i dlatego czesto bedace przedmiotem zainteresowa-
nia, tematem plotek, nieprawdziwych i krzywdzacych opinii
stereotypowo powielanych w codziennych rozmowach, pro-
gramach telewizyjnych, artykutach prasowych, na forach
dyskusyjnych itp. Ich obecna sytuacja jest zwykle wynikiem
wydarzen z przesziosci, ktore uksztattowaty ich charakter,
poglady na Swiat i wptynety na zachowanie. Z powodu swej
odmienno$ci Obcy i Inni bywajg lubiani lub nie, postrzega-
ni jako pozytywni bohaterowie lub ,czarne charaktery” co-
dziennodci. Ich obecnos¢ wywotuje w zwigzku z tym przy-

jemne zaciekawienie, albo budzi niepewno$é, obawy, strach
i che¢ odrzucenia.

Lektura dostarcza odpowiedzi na dziecigce pytania poja-
wiajace sie w momencie spotkania Obcych i Innych — pytania
nurtujgce w trakcie mniej lub bardziej trwatych relacji z nimi.
Mtody czytelnik stopniowo poznaje warunki, w jakich moze
ksztattowac sie¢ odmienno$¢, dzieki czemu fatwiej jest mu
zrozumie¢ zaréwno bohateréw opowiesci, jak i Obcych i In-
nych poznawanych osobiscie. Tego rodzaju tok pracy z lekturg
prowadzi czytelnika do wniosku, ze odmiennos$¢ wyglgdu, za-
chowania, perspektyw zyciowych poszczegoinych osob, choc-
by nawet byta Zle widziana w $rodowisku, tak naprawde jest
zwyczajnym elementem cztowieczenstwa, z ktdrym trzeba
sobie radzi¢ kazdego dnia, uczestniczac w Obcosci i Innoci
wtasnej i/lub innych.

Decyzja o tym, czy dziecko jest juz na tyle rozwinigte, by
moc zapoznac je z dang lekturg zalezy od rodzicow, nauczy-
cieli i edukatordw, ktorzy obserwujac dziecko, analizujac jego
ciekawo$¢ $wiata i zakres dostepu do informaciji (np. moz-
liwos¢ ogladania telewizji bez kontroli dorostych, przystuchi-
wania sig rozmowom starszego rodzenstwa i dorostych), beda
w stanie okresli¢, czy dziecko zna juz odpowiednie wyrazenia
i zagadnienia, interesuje sig¢ nimi, pyta o nie, prébuje lepiej
zrozumied itp. Jesli tak jest, wéwczas mozna rozpoczg¢ z nim
dyskusje, positkujac sie wybrana lekturg.

Przed oddaniem ksigzki w rece dziecka, rodzice, na-
uczyciele i edukatorzy powinni tez zdecydowaé, czy po-
traktowac jej tresci wybidrczo i stopniowo zapoznawac
miodego czytelnika z kolejnymi tematami. Moga tez po-
zwoli¢ na czytanie ,jednym tchem” — pod warunkiem jed-
nak, ze kazdej lekturze towarzyszy¢ bedzie refleksja i dys-
kusja o jej bohaterach. Po wspoélnej lekturze z dzieckiem,
wypadatoby je zapytac, czy rozumie tre$¢ czytanki i w razie
watpliwosci uzupetnic lub wyjasnic¢ ktopotliwe zagadnienia.
Podczas dyskusji warto zwraca¢ uwage dziecka na fakt, ze
w jego Srodowisku zyjg ludzie bardzo podobni do tych opi-
sanych, wiec predzej czy pozniej spotka sie z nimi i moze
mie¢ podobne odczucia jak literaccy bohaterowie. Chodzi
wiec o przygotowanie dziecka do kontaktu z odmiennoscia
(takze wiasng); o wsparcie go w ksztattowaniu postawy
pozytywnego zainteresowania sytuacjg Obcych i Innych
w rdznych okoliczno$ciach oraz poszukiwania mozliwych
sposobdw nawigzania dialogu, ktérego efektem bedzie
wzajemne poznanie i tolerancja.

Praca z lekturg do edukacji migdzykulturowej pozwoli na
udzielenie dziecku powaznych i wyczerpujacych odpowiedzi
na pytania o sprawy czasem krepujgce nawet dla dorostych
(nie dziwi fakt, ze wiele lektur do edukacji miedzykulturowej
fascynuje najpierw dorostych!). Warto podjac ten trud, by nie
zaprzepascic¢ okazji do rozmowy pod pretekstem czytanki, za-
nim dziecko dowie si¢ o czyms trudnym w sposdb wulgarny,
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powierzchowny, ideologiczny — na przyktad od starszych kole-
gow, z telewizji, Internetu lub od osob, ktérym $wiadomie nie
powierzytoby sie trudu wychowania swego dziecka. Praca ta
staje sie szczegolnie istotna, gdy dziecko moze utozsamiac
sie z bohaterami opowiesci lub moze w nich ,rozpoznac”
kogos ze swoich bliskich, znajomych, os6b zyjgcych w $ro-
dowisku lub spotkanych wczesniej w rozmaitych okoliczno-
$ciach. Wowczas fantastyczne postaci i sytuacje przedstawio-
ne w ksigzce, nabierajg dla mtodego czytelnika szczegdlnej
warto$ci poznawczej.

Z zatozenia, w trakcie lektury do edukacji miedzykul-
turowej dziecko moze uzyska¢ odpowiedzi dostosowane
do jego wieku i zdolnosci poznawczych. Dlatego wiele
z wymienionych ponizej ksigzek zostato opatrzonych ko-
mentarzem metodycznym lub uwagami autoréw dotyczg-
cymi podejmowanych watkdw. Niektdre z nich dostepne s3
w formie ebookdw w Internecie — inne w postaci wrecz
luksusowych, przepigknie ilustrowanych wydan, docenio-
nych przez czytelnikdw i wydawcow podczas konkursow
i targow ksigzki.

Zaproponowany tu wybor lektur dla dzieci do edukacji mie-
dzykulturowej mozna ujgé w nastepujgce bloki tematyczne:

» Opracowania dydaktyczne i metodyczne — zréznicowa-
nie kulturowe w domu, szkole, najblizszym Srodowisku;
imigranci, uchodzcy; czytanki, scenariusze, komentarze
dla rodzicow i nauczycieli pracujgcych w domu lub szkole
z lekturami do edukacji migdzykulturowej.

> Inni i Obcy — odmiennos$¢ wygladu, zachowania, kultury,
statusu i roli spotecznej; niezrozumienie, nieporozumienia,
nietolerancja, negatywne stereotypy, uprzedzenia, napie-
cia, konflikty; odrzucenie, dyskryminacja, samotnos¢; za-
ciekawienie, dialog, porozumienie, zrozumienie, akcepta-
cja, tolerancja, wspotpraca, przyjazn.

> Rasizm i antysemityzm — odmiennos¢ rasy i kultury; nie-
zrozumienie, nieporozumienia, nietolerancja, negatywne
stereotypy, uprzedzenia, napiecia, konflikty, ekstermina-
cja, Holokaust; zakorzenienie w kulturze narodowe;j i et-
nicznej; historyczne podejscie do zréznicowania kulturo-
wego; zaciekawienie, dialog, porozumienie, zrozumienie,
akceptacja, tolerancja, wspdtpraca, przyjazn.

» Obce kultury — odmienno$¢ warunkoéw i styléw zycia, idei,
tradycji, obyczajow; ciekawosc i poznawanie $wiata mimo
rdznic kulturowych; niepewnos¢ i rado$¢ zwigzana z odry-
waniem réznic kulturowych, spotkanie i dialog kultur.

» Wiek — odmienno$¢ wieku i zwigzanych z nim potrzeb,
oglagdu $wiata, stylow zycia, postaw; nieporozumienia,
napiecia i konflikty pokolen; poszukiwanie podstaw do
dialogu i wspotpracy, porozumienie, zrozumienie; prawa
zwigzane z wiekiem.

» Chorowanie, cierpienie, $mier¢ — odmienno$¢ stanu
zdrowia i zwigzanych z nim potrzeb, ogladu $wiata, stylow
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zycia, postaw, oczekiwan; odmienne reakcje na chorobe,

cierpienie i $mierc; nieporozumienia, napigcia i konflikty;

akceptacja, dialog, porozumienie, zrozumienie, wspotpra-
ca, opieka; ADHD, astma, autyzm, choroba nowotworowa,
depresja, padaczka, zespét Downa; umieranie i zatoba

w rdznych kulturach.

> Religia — odmiennos¢ religii, wartosci, postaw, wzorcow
osobowych, styléw zycia; podobiefistwo i tozsamos¢ wzo-
row kulturowych; poszukiwanie wspdlnych korzeni religij-
nych; szacunek, dialog, tolerancja, ekumenizm.

> Bajki, basnie i legendy z réznych stron $wiata — zwig-
zane z regionem odmiennosci wzoréw Kkulturowych,
ogladu $wiata, postaw; niezrozumienie, nieporozumie-
nia, nietolerancja, negatywne stereotypy, uprzedzenia,
napiecia, konflikty; odrzucenie, dyskryminacja, sa-
motnos¢; zaciekawienie, dialog, porozumienie, zrozu-
mienie, akceptacja, tolerancja, wspotpraca, przyjazn;
fantastyczne wyobrazenia Innych i Obcych; edukacja
regionalna i historyczna.

Zaproponowany podziat jest wzgledny i umowny, bowiem
poszczegolne tresci wystepujg w wigkszosci z wymienionych
opracowan. Ma on zapewni¢ orientacje i utatwi¢ wstepny wy-
bor zrédet do pracy z mtodym czytelnikiem.

Opracowania dydaktyczne i metodyczne

» Bernacka-Langier A., Janik-Plocifiska B., Kosowicz A., Pawlic-
-Rafatowska B., Piegat-Kaczmarzyk M., Walczak G., Rejmer Z.,
Wasilewska-taszczuk J., Zasuriska M., Inny w polskiej szkole —
poradnik dla nauczycieli pracujgcych z uczniami cudzoziemskimi,
Warszawa 2009, Wyd. Fundacja Polskie Forum Migracyjne.

» Bohosiewicz M., Kornacki P., Jurewicz J., Marek A., Kuspys P.,
Halik T., Czerniejewska I., Imigranci w mojej klasie, Warszawa
2011, Wyd. Stowarzyszenie Vox Humana.

» Czernigjewski M., Kubiak ., Malczewska M., Szczepanik W.,
UchodZcy. Materiat pomocniczy dla prowacdzacych zajgcia na temat
uchodzcow, Poznan 2001, Wyd. Stowarzyszenie Jeden Swiat.

> Dzieci w procesie ksztaftowania postaw Kulturowych. Przewodnik po
sciezkach edukacji regionalnej wielo- i miedzykulturowej (materiaty
dla nauczycieli przedszkoli i szkét podstawowych), red. T. Lewowic-
ki, J. Suchodolska, Cieszyn—Warszawa— Krakdw 2011, Oficy-
na Wydawnicza Impuls.

> Fdukacja miedzykulturowa wobec integracji dzieci czeczenskich
na przykadzie projektu ,,Ku wzbogacajacej réznorodnosci”, red.
A. Mtynarczuk, K. Potoniec, Biatystok 2009, Wyd. Fundacja Uni-
wersytetu w Biatymstoku.

> Grzybowski PP, Spotkania z Innymi. Czytanki do edukacji mig-
dzykulturowej, Krakdw 2011, Oficyna Wydawnicza Impuls.

> ldzik I., Nitka J., Marcinowska H., Onuchowska A., Kasprzyk T.,
Bityk K., Reich A., Mackiewicz K., Cieslinski L., Program eduka-
cyjny ,Rézni - rowni”. Podrecznik dla prowadzacych lekcje na
temat mniejszosci narodowych i etnicznych, Poznari 2004, Wyd.
Stowarzyszenie Jeden Swiat.

> Jezyki Swiata. Materialy dydaktyczne do zaje¢ migdzykulturo-
wych, red. K. Gvorak-Sosnowska, |. Morzot, Warszawa 2008,
Wyd. UNESCO.
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> 0sko A., Piegat-Kaczmarzyk M., Rejmer Z. (oprac.), Caty Swiat

w naszej klasie. Scenariusze zaje¢ migdzykulturowych, Warsza-
wa 2011, Wyd. Polskie Forum Migracyjne.

Popowska D. (oprac.), Caly $wiat w naszej klasie, Warszawa
2011, Wyd. Polskie Forum Migracyijne.

Przygody Innego. Bajki w edukacji migdzykulturowej, red. A. Miy-
narczuk-Sokofowska, K. Potoniec, K. Szostak-Krdl, Biatystok
2011, Wyd. Fundacja Edukacji i Twérczosci.

Réznorodnos¢. Tworcza aktywno$¢. Inkluzja w edukacji, red.
A. Miynarczuk-Sokotowska, K. Potoniec, K. Szostak-Krol, Biaty-
stok 2013, Wyd. Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku.

Uczenie sig migdzykulturowe. Pakiet szkoleniowy nr 4., red. M. S.
Taylor, Strashourg 2000, Wyd. Rada Europy i Komisja Europejska.
Wielokulturowo$¢ na co dzien. Materiaty dla nauczycieli, red.
I. Czerniejewska, Krakow 2006, Wyd. Stowarzyszenie Willa De-
cjusza.

Zrozumiec innych, czyli jak uczy¢ o uchodzcach, red. K. Koszew-
ska, Warszawa 2001, Wyd. CODN.

Obcy i Inny

Bardijewska L., Zielony wedrowiec, Warszawa 2008, Wyd. EZOP.
Crowther K., Mdj przyjaciel Szymon, Gdarsk 2010, Wyd. EneDu-
eRabe.

Dubus B., Tekla i jej chtopakowy $wiat, Warszawa 2010, Wyd.
Wytwdrnia.

Erlbruch W., Straszna piatka, Warszawa 2007, Wyd. Hokus-Pokus.
Gill-Pigtek H., Krzywonos H., Bieda. Przewodnik dla dzieci, War-
szawa 2010, Wyd. Krytyki Polityczne;.

Heubl M.U., Kotpanowicz M., Kolorowe {zy klauna, Krakéw 2003,
Wyd. AA.

Jeong-Saeng K., Psia kupa, Warszawa 2012, Wyd. Kwiaty Orientu.
Kotowska K., Jez, Poznan 2010, Wyd. Media Rodzina.
Kotzwinkle W., Murray G., Walter, pies pedzi-wiatr, Warszawa
2007, Wyd. Vizja Press & It.

Krohn L., Pelikan, Warszawa 2008, Wyd. Dwie Siostry.

Laszuk A., Mata ksigzka o homofobii, Warszawa 2010, Wyd.
Czarna Owca.

Lindenbaum P,, Igor i lalki, Poznan 2009, Wyd. Zakamarki.
Maxeiner A., To wszystko rodzina! O dziecku nowej partnerki bra-
ta taty poprzedniej zony i o innych krewnych, Warszawa 2012,
Wyd. Czarna Owieczka.

Orlev U., Babcia robi na drutach, Warszawa 2009, Wyd. Wytwdrnia.
Ostrowicka B., Jest taka historia. Opowies¢ o Januszu Korczaku,
£0dz 2012, Wyd. Literatura. ]

Piotrowska E., Z6tte kétka. Mam na imig Inna, Zychlin 2014, Wy-
dawnictwo Ksigzkowe Ibis.

Simon Catelin V., Jak dwie krople wody, Gdansk 2009, EneDu-
eRabe.

Stanecka Z., Oklejak M., Basia i kolega z Haiti, Warszawa 2011,
Wyd. Literacki Egmont.

Steinhdfel A., Rico, Oskar i gigbocienie, Krakow 2011, Wyd. WAM.

Ungerer T., Ksigzycolud, Wroctaw 2011, Wyd. Format.

Rasizm i antysemityzm

Diou M., Mata ksigzka o rasizmie, Warszawa 2011, Wyd. Czarna
Owca.

Fellner H., Dutheil F., Rasizm i nietolerancja — nie!, Warszawa
2005, Wyd. Muchomor.

Keff B., Mata ksigzka o antysemityzmie, Warszawa 2011, Wyd.
Czarna Owca.

Kompot. Polsko-izraelski album komiksowy, red. K. Wielga, War-
szawa 2008, Wyd. Instytut Adama Mickiewicza Kultura Gniewu.

vYyvyyvyyYy

vyvyy

Levine K., Walizka Hany. Historia prawdziwa, Poznar 2005, Wyd.
Media Rodzina.

Simms T., Ptaszcz Jdzefa, Wroctaw 2009, Wyd. Format.

Sroda M., Mata ksigzka o tolerancji, Warszawa 2010, Wyd. Czar-
na Owca.

Ungerer T., Otto. Autobiografia pluszowego misia, Wroctaw 2011,

Wyd. Format.

Obce kultury

Grzelinska 0., Mama dookota $wiata, Warszawa 2012, Wyd. W.A.B.
Krysiak P., Witkowska M., Buszewicz M., Dzieci $wiata, Warsza-
wa 2011, Wyd. Arkady.

Nowacka-Devillard A., Apetyt na $wiat. Maroko — Tadzin, Warsza-
wa 2009, Wyd. Fundacja Edukacji Migdzykulturowe;.
Nowacka-Devillard A., Apetyt na $wiat. Wietnam — Nem, Warsza-
wa 2010, Wyd. Fundacja Edukacji Migdzykulturowej.
Szczepanska-Kowalczuk K., Majka, Marcel i afrykanskie czary,
Krakéw 2009, Wyd. Znak.

Wegierek K., Apetyt na Swiat. Meksyk — Celebracion, Warszawa
2009, Wyd. Fundacja Edukacji Migdzykulturowe;.

Wegierek K., Az na koniec $wiata. Pojazdy i nie tylko., Warszawa
2010, Wyd. Fundacja Edukacji Migdzykulturowej.

Wiek

Bodstrom C., Buziaki, catusy, pocatunki, Warszawa 2012, Wyd.
Czarna Owieczka.

Kasdepke G., Mam prawo! Czyli nieomal wszystko, co powinni-
scie wiedzie¢ o prawach dziecka, a nie macie kogo spytac, War-
szawa 2007, Wyd. National Geographic.

Saint-Mars D. de, Ponizanie — nie!, Warszawa 2005, Wyd. Muchomor.
Saint-Mars D. de, Przemoc — nie!, Warszawa 2005, Wyd. Muchomor.
Schmitt E.-E., Opowiesci o niewidzialnym, Krakéw 2005, Wyd. Znak.
Stalfelt P., Mata ksigzka o przemocy, Warszawa 2008, Wyd. Jacek
Santorski & Co.

Stanecka Z., Swiat wedtug dziadka, Poznan 2013, Wyd. W drodze.
Stark U., Jak mama zostata Indiankg, Poznan 2008, Wyd. Zakamarki.
Zolotow C., Lalka Williama, Warszawa 2012, Wyd. Czarna
Owieczka.

Zakowna M., Jak Maciek przestat by¢ Matym, Piaseczno 2010,
Wyd. TacyJakJa.pl.

Chorowanie, cierpienie, Smier¢

Amenta Ill C.A., Krzy$ jest wyjatkowy. Dla dzieci o autyzmie,
Gdarisk 2010, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.

Basek A., Gateziowska M., Kiedy Twoj brat lub siostra choruje na
raka, Mystowice 2011, Wyd. Hospicjum Cordis.

Dahle G., Nyhus S., Wiosy mamy, Gdarisk 2010, Wyd. EneDueRabe.

Grabowska-Grzyb A., O Matpce, ktdra spadta z drzewa, Piasecz-
no 2010, Wyd. TacyJakJa.pl.

Hennezel C., W imieniu zycia. Opowiedz mi o $mierci..,. Gdansk
2007, Wyd. Klucze.

Hole S., Lato Garmanna, Gdarisk 2008, Wyd. Fundacja Inicjatyw
Spotecznie Odpowiedzialnych.

Jalonen R., Dziewczynka i drzewo kawek, Warszawa 2009, Wyd.
Tatarak.

Krajewska M., M6j miodszy brat, Poznan 2009, Wyd. Media Rodzina.
Lindenbaum P, Filip i mama, ktéra zapomniata, Poznan 2010,
Wyd. Zakamarki.

Moore-Mallings J., M6j brat ma autyzm, Czestochowa 2009,
Wyd. Edycja Swietego Pawta.

Nicholls S., Olivier i zeszyt z marzeniami, Krakéw 2008, Wyd. Znak.
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> Ringen Kommedal H., Czy tata ptacze?, Gdarsk 2008, Wyd. Fun-
dacja Inicjatyw Spotecznie Odpowiedzialnych.

> Ryrych K., Siedem sowich piér. Pamigtnik mojej choroby, Warsza-
wa 2008, Wyd. Cartalia Press.

> Stalfelt P, Mata ksigzka o $mierci, Warszawa 2008, Jacek San-
torski & Co.

» Stark U., Hoglund A., Czy umiesz gwizdac, Joanno? Poznan 2008,
Wyd. Zakamarki.

> Swiatowska A., Baltazar - méj przyjaciel z ADHD, Gdarisk 2011,
Wyd. Harmonia.

> Tyszka A., Bajka na astme, Piaseczno 2010, Wyd. TacyJakJa.pl.

> Zigba M., Moja mama ma raka, Warszawa 2007, Wyd. EZOP.

Religia

> Dziedziul B., Bustowska L., Wigtasz T., Konopacki A., Karkowska
A., Chutkowski A., Misiejuk A., Miskiewicz T., Miskiewicz B., Re-
ligie Podlasia. Przewodnik nie tylko dla dzieci, Biatystok 2012,
Wyd. Centrum im. Ludwika Zamenhofa w Biatymstoku.

> Gilbert M., Jest wiele wiar. 0 co pyta-
ja dzieci, Warszawa 2008, Wyd. Jacek Santorski & Co.

Bajki, basnie i legendy z r6znych stron $wiata

> Bojar-Fijatkowski G., Legendy ze stowinskiej checzy, Warszawa
1976, Krajowa Agencja Wydawnicza.

> Cholewinska-Szkolik A., Bajki o misiach z czterech stron $wiata,
Warszawa 2011, Wyd. Book House.

» (Czyzewska M., Jestem Polakiem, Warszawa 2009, Wyd. Zielona
Sowa.

» Dobkiewiczowa K., Miedziana lampa. Basnie i opowiesci o $lg-
skim Skarbniku, Warszawa 1969, Wyd. Nasza Ksiggarnia.

» Dobkiewiczowa K., Sztolnia w Sowich Gorach. Basnie i opowiesci
z Ziemi Opolskiej, Beskidow i Dolnego Slaska, Poznan 2008, Wyd.
Zysk i Ska.

» Dzikowska E., Wierzchowska W., Bajki nie bajki. Opowiesci z ca-
tego Swiata, Warszawa 2011, Wyd. Pascal.

> Ficowski J., Syrenka, Warszawa 1975, Wyd. Nasza Ksiggarnia.

> Heyduk B., Legendy i opowiesci o Krakowie, Krakdw 1985, Wy-

dawnictwo Literackie.

Jackiewicz-Dobkiewiczowa K., Saga o biatym krysztale. Basnie
i opowiesci o matopolskiej soli, Warszawa 1986, Wyd. Nasza
Ksiggarnia.

Koniusz J. (oprac.), Ztota dzida Bolestawa. Podania, basnie i le-
gendy Ziemi Lubuskiej, Poznan 1970, Wydawnictwo Poznanskie.
Kosowicz A., Wiodarczyk A. (oprac.), Bajki z krajéw uchodzcow,
Warszawa 2006, Wyd. Przedstawicielstwo w Polsce Wysokie-
go Komisarza Narodéw Zjednoczonych do spraw UchodZcow
UNHCR.

Kriiger M., Byto? Nie byto?, Wroctaw 1998, Wyd. Siedmiorég.
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Program Ksztattowania Wrazliwosci
na Odmiennos¢ ,,Przygody Innego”







" ANNA MEYNARCZUK-SOKOLOWSKA

Program Ksztattowania Wrazliwosci na 0dmiennosé ,,Przygody Innego”“

Charakterystyka programu

Program skierowany jest do dzieci w wieku 6 — 9 lat, kto-
re realizujg ksztatcenie na pierwszym etapie edukacyjnym®.
Zalicza si¢ do programéw edukacyjnych. Przeznaczony jest
do realizacji w szkofach, jak i innych instytucjach podejmuja-
cych dziatania o charakterze edukacyjnym. Powstat w wyniku
analizy zakresu zadan o$wiatowych wynikajgcych z przemian
spoteczno-kulturowych, ktdre dokonujg sie obecnie w Polsce
(ze szczegolnym uwzglednieniem Podlasia). Jego teoretyczny
fundament stanowig: Koncepcja postrzegania Innego i interakcji
z Nim (J. Nikitorowicz); Koncepcje gdry lodowej w kontekscie
poznawania odmiennej tozsamosci i kultury; wnioski z badan
na temat ksztattowania si¢ stereotypdw i uprzedzen wsrdd
dzieci (D. Davidson, P. Cameron, K. K. Powlishta itd.) oraz kon-
cepcje dotyczgce rozwoju dziecka (J. Piaget, L. S. Wygotski,
E. H. Erikson itd.).

U podstaw programu lezy zatozenie, ze Swiat cztowieka
jest $wiatem zréznicowan, a obecnie w dobie przemian spo-
teczno-kulturowych réznice pomiedzy ludZzmi staja sie coraz
bardziej widoczne. Rdznorodno$¢ jest potencjatem, ktory
moze by¢ zrodtem doswiadczen wzbogacajgcych osobowosé
i zycie spoteczne, jak i rowniez stanowi¢ powod niszczgcych
konfliktéw. Postrzeganie Obcego i Innego jako ciekawego,
stymulujgcego i wartoSciowego, sprzyja interakcjom opartym
na wzajemnym uznaniu, szacunku oraz ukierunkowuje na
wspotprace i wspdtdziatanie. Natomiast, gdy Obcy i Inny jest
postrzegany jako gorszy, mato znaczacy, wyzwala to zachowa-
nia agresywne, antagonizmy i dominacje*. Szereg cech wpty-
wajacych na postrzeganie ludzi w kategoriach odmiennosci
mozna dostrzec juz podczas pierwszego kontaktu. Sg to za-
zwyczaj cechy fizyczne, ktére wigzg sie np. z wiekiem, spraw-
noscig fizyczng, statusem ekonomicznym, przynaleznoscia do
odmiennej grupy etnicznej czy religijnej. Juz na tym etapie,
bez blizszego poznawania danej jednostki, mozliwe jest sfor-
mutowanie opinii na jej temat. Jednakze tego typu praktyki,
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b % Ta cze$¢ programu zawiera postawy teoretyczne, ktére stanowity fundament realizacji pilotazu
= pierwszej i drugiej edycji programu.
/ 47 Program mozna jednak realizowa¢ w mtodszych, jak i starszych grupach, modyfikujac jego tresci oraz
//’/ dostosowujac czas trwania zaje¢ do mozliwosci percepcyjnych dzieci.

“ Szerzej na ten temat zob. Koncepcja postrzegania Innego i interakcji z Nim, zob. J. Nikitorowicz,
Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji migdzykulturowej, Gdansk 2005, s. 105 i nast.
Niniejsza Koncepcja jest baza teoretyczng prekursorskiego Programu Uwrazliwiana Kulturowego ,Ku
tozsamosci migdzykulturowej” autorstwa J. Nikitorowicza, dotyczacego ksztattowania tozsamosci
migdzykulturowej dziecka. Analizujac literature przedmiotu, wybér wyzej wymienionej Koncepcii. ..
zostat uznany za najbardziej zasadny w kontekscie opracowania autorskiego programu z zakresu
edukacji migdzykulturowej Przygody Innego, ktdrego celem jest ksztattowanie wrazliwosci na
odmienno$¢. Argumentem przemawiajagcym za wyborem Koncepcii... jest fakt, iz wyznacza ona
kierunki zmiany postrzegania Innego i interakcji z Nim w wielu obszarach funkcjonowania cztowieka,
co jest naszym zamierzeniem edukacyjnym. Omawiana Koncepcja... umozliwita sformutowanie
gtéwnego celu programu Przygody Innego oraz przyczynita sig do wyznaczenia uktadu jego tresci.

LM

niejednokrotnie opierajace sie na negatywnych stereotypach,
a co gorsza uprzedzeniach, zniechecajg do dalszych interak-
cji. Budowanie twdrczych relacji z Obcymi i Innymi wymaga
wysitku — poznania ich $wiatopogladu, systemu warto$ci oraz
probleméw. Proces poznawania odmiennosci mozna porow-
na¢ do odkrywania gory lodowej. Jej wierzchotek fatwo jest
dostrzec, gdyz widoczny jest z brzegu. Zeby zrozumie¢ jego
uksztattowanie, nalezy zanurzy¢ sig pod wode i pozna¢ rdzen,
podioze gory lodowej*. Program zakiada zmiang percepcji
odmiennosci, poprzez jej problemowe poznawanie i doswiad-
czanie, przechodzac od postrzegania innych ludzi w katego-
riach zagrazajgcych Obcych do postrzegania ich w aspekcie
inspirujgcych Innych®. Umozliwia zrozumienie prawa kazdego
cztowieka do bycia Innym oraz nabywanie umiejetnosci row-
nego traktowania wszystkich ludzi®'.

We wspdtczesnym Swiecie, brak wrazliwosci na roznice
pomigdzy ludzmi — w szczegdlnosci w wymiarze kulturowym
— rodzi wiele napie€ i nieporozumien, ktére wptywajg na roz-
woj zjawiska dyskryminacji Obcych i Innych® i powstawanie
konfliktow spotecznych. Bez podejmowania dziatan skiero-
wanych do jak najszerszego grona odbiorcow, majgcych na
celu ksztattowanie wrazliwosci na odmiennos¢, problemy te
bedg sie pogtebiac. Priorytetowa wigc staje sig potrzeba re-
alizacji cyklicznych dziatan edukacyjnych skierowanych do
najmtodszych juz dzieci. Warunkiem efektywnosci dziatan
ksztattujgcych wrazliwo$¢ na odmiennos¢ kulturowg, ktdra
umozliwia radzenie sobie w warunkach réznic kulturowych®,
jest stopniowe rozwijanie wrazliwosci dziecka. Rozpoczyna-
jac od najblizszych aspektdw odmiennosci — tych istniejacych
w spotecznosci lokalnej — ptynnie przechodzgc do uwrazliwia-
nia na odmiennos¢ istniejaca w odlegtych spoteczenstwach®.
Odwotujac sie do analizy przemian spofeczno-kulturowych,
wyzej wymienionych badan na temat ksztattowania sig ste-
reotypéw i uprzedzen wsréd dzieci, koncepcji dotyczacych
rozwoju dziecka, wskazowek odnoszacych sie do konstru-

49 Por. The iceberg model of another way of thinking of identity, [w:] G. Dowden, /d booklet ideas for
inclusion and diversity, Belgium, United Kingdom 2008; Koncepcja kultury jako gory lodowej, [w:]
Uczenie sig migdzykulturowe. Pakiet szkoleniowy, nr 4, Strasburg 2000, Wyd. Rada Europy, s. 18.

% Por. Koncepcja postrzegania Innego i interakeji z Nim, [w:] J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci
dziecka. .., op. cit.

5t Por. K. Kamiriska, W strong wielokulturowosci w edukacji przedszkolnej, Warszawa 2006, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, s. 31.

%2 E, Czykwin, Dlaczego ludzie nie lubig ,obcych” i ,innych”, [w:] Warto zapytac o kulture. Obcy, Inny, Swdj,
red. K. Czyzewski, Biatystok - Sejny 2008, Wyd. Urzad Marszatkowski Wojewddztwa Podlaskiego,
0srodek ,,Pogranicze — sztuk, kultur, narodéw”, s. 53 — 93.

% Cyt. za: M. J. Bennett. Badacz opisuje wrazliwos¢ miedzykulturowa w kontekscie rozwoju
indywidualnego jednostki. Szerzej na ten temat zob. Koncepcja rozwoju wrazliwosci migdzykulturowej
[w:] Uczenie sig migdzykulturowe. Pakiet szkoleniowy, op. cit., s. 28 — 32.

5 Na stopniowe i wi resowe poz i i i — od tych istniejgcych we wiasnej
spotecznodci do tych, z ktérymi mozna spotkac sig w odleglych spofeczenstwach zwraca uwage
wielu teoretykéw m.in. D. Markowska, J. Nikitorowicz, P.P. Grzybowski, B. Weigl, K. Kamiriska.
Wskazujg na to réwniez zaprezentowane w niniejszym programie badania dotyczace postrzegania
odmiennosci przez dzieci i ksztattowania sig w$rdd nich stereotypow i uprzedzen.

41



owania programéw edukacyjnych, a przede wszystkim do
Koncepcji postrzegania Innego i interakcji z Nim (J. Nikitorowicz),
w programie zostat przyjety uktad tresci ksztatcenia wedtug
nastepujgcych po sobie wymiardw réznic tj. biologiczny, eko-
nomiczny, spoteczny, kulturowy. Sposob ich realizacji odpo-
wiada natomiast zatozeniom Koncepcji gory lodowej w kontek-
$cie poznawania odmiennej tozsamosci i kultury.

Program obejmuje fgcznie 30 godzin: 22 godziny zajec lek-
cyjnych (na podstawie bajek i scenariuszy zawartych w ksigz-
ce) oraz 8 godzin zaje¢ dodatkowych 1j. spotkania z Innymi,
wycieczki miedzykulturowe (w oparciu o koncepcje 0sob reali-
zujacych program). Jest prdba odpowiedzi na realne potrzeby
zwigzane ze zmianami dokonujacymi sie we wspétczesnym
Swiecie, w ktérym coraz bardziej uwidaczniajg sig roznice
— na wielu pfaszczyznach funkcjonowania cztowieka. Jego
gtdwnym celem i zadaniem jest ksztattowanie wrazliwosci na
szeroko rozumiang odmienno$¢ (poprzez jej doswiadczanie
i budowanie emocjonalnego zaplecza), ktdra umozliwia nawig-
zywanie partnerskich relacji z Obcymi i Innymi (w aspekcie
biologicznym, ekonomicznym, spotecznym oraz Kulturowym).
Ze wzgledu na dynamizm kulturowego rdznicowania sig spo-
teczenstwa polskiego oraz specyfike Podlasia, ze szczegding
uwaga potraktowana zostata odmienno$¢ w wymiarze kul-
turowym. Tresci programowe skoncentrowane sg na wielu
aspektach odmiennosci, co umozliwia ksztattowanie pozy-
tywnego stosunku do ludzi réznigcych sig od siebie w wielu
zakresach®. Dotyczg one probleméw oraz kwestii wchodzenia
w interakcje z Obcym i Innym bliskim, z ktdrym dzieci moga
spotkac sie w codziennym zyciu (np. w szkolnej tawce, na po-
dwdrku) oraz Obcego/Innego dalekiego, do spotkania z ktérym
moze doj$¢ w przysztosci (podczas podrézy po Polsce, Europie
czy innych kontynentach lub kiedy Obcy i Inny osiedli sig w ich
dzielnicy czy bloku). Nalezg do nich:

> lek, strach przed tym, co odmienne, nieznane;
» postrzeganie innych ludzi przez pryzmat stereotypow

i uprzedzen;

> nierdwne traktowanie, zachowania dyskryminujgce, agre-
sywne, obojetne;

> nieznajomo$é sytuacji Obcego i Innego, jego kultury i re-
ligii;

> brak wrazliwosci na odmiennos¢, tolerancii i akceptacii;

» problemy z nawigzywaniem kontaktéw z Obcymi i Innymi;

> potrzeba réwnego traktowania i szacunku wobec Obcych

i Innych;
> mozliwo$¢ czerpania pozytywnych doswiadczen z rézno-

rodnosci kulturowej;
> poszanowanie prawa do bycia Innym;

% Wedtug B. Weigl, psycholozki, autorki programéw edukacyjnych, zaletg takiego postgpowania jest
ukierunkowanie na polepszenie stosunku do ludzi w ogéle, a nie do okreslonej grupy ludzi. Szerzej na
ten temat zob. Wskazéwki dotyczace konstruowania programéw edukacyjnych: B. Weigl, Stereotypy
I uprzedzenia etniczne u dzieci | miodziezy — istota zjawiska i przestanki zmian, [w:] Edukacja przeciw
dyskryminacyi, red. K. Biatek, T. Halik, A. Marek, R. Szuchta, B. Weigl, Warszawa 2008, Wyd. Vox
Humana, s. 104 — 105.

42

> konstruktywne sposoby zachowania sie w warunkach réz-
nic miedzy ludzmi;
> potrzeba dialogu i wspierania Obcych i Innych.

Tresci programowe poza problematyka réznic, dostarcza-
ja okazji do postrzegania i odczucia podobiefistwa pomiedzy
ludzmi w obszarach Ja — Oni, My — Oni. UmoZzliwiajg réwniez
wyodrebnienie tozsamosci jednostek w kontekscie tozsamo-
$ci grupowej, co pozwala na ukazanie innych ludzi jako in-
dywiduum?®®, Tresci zawarte w programie mozna réznicowac,
stopniujgc poziom trudnosci ze wzgledu na wiek, mozliwosci
percepcyjne i specyfike grupy, badz ktadac akcent na wybrane
zagadnienia. Jest to wskazane szczegdlnie wtedy, gdy w gru-
pie/klasie istnieje problem, ktéry nalezy omowic (np. uprze-
dzenia skierowane do konkretnej grupy narodowosciowe;j,
wyznaniowe;j).

Ponadto, program zaktada realizacje zaje¢ pozalekcyjnych,
takich jak: spotkania dotyczace odmiennych kultur z przedsta-
wicielami tychze kultur®” oraz wycieczki po wielokulturowym
Podlasiu (jak i innych miejscach w Polsce). Celem omawianych
zajec jest stworzenie ptaszczyzny do rzeczywistego spotkania
z Obcymi i Innymi — réwniez z tymi obarczonymi negatywnymi
stereotypami i uprzedzeniami oraz nabywanie wiedzy o wie-
lokulturowej tradycji miasta/regionu m.in. poprzez interakcje
z dziedzictwem kulturowym. Zajecia pozalekcyjne dajg mozli-
wosC¢ uczestniczenia w nich rodzicom i zaktadajg ich aktywny
udziat w przygotowaniu zajec.

Podstawg realizacji tresci ksztatcenia sg bajki migdzy-
kulturowe, ukazujagce w sposdb problemowy zagadnienia
odmiennosci oraz aktywizujagce metody dydaktyczne. Pro-
ponowane w toku realizacji programu metody i formy pracy
umozliwiajg swobodne dziatanie, skfaniajg do refleksji, rozwi-
jajg wyobraznie, kreatywnos¢ i empatie.

Uzasadnienie potrzeby realizacji programu

Zyjemy w czasach dynamicznych przemian politycznych,
ekonomicznych, spoteczno-kulturowych, ktore wplywajg na
dokonywanie sig zmian Swiadomosciowych i obyczajowych
oraz warunkujg egzystencje wspétczesnego cztowieka. Zjawi-
ska towarzyszgce tym przemianom wigzg sie z wystepowa-
niem wielu problemdw, co mozna zauwazy¢ na terenie Podla-
sia, jak i innych polskich miejscowosci. Nalezg do nich m.in.
zwigkszajace sig nieréwnosci spoteczne, rosngcy konsump-
cjonizm, ktéry sprawia, ze czlowieka postrzega sie poprzez
pryzmat posiadania débr materialnych — starzenie si¢ spote-
czenstwa, bezrobocie, szerzenie sig rdznego rodzaju patologii
(np. uzaleznienia). Obok wymienionych probleméw dostrzega

 Ibidem.

57 Zajgcia te mozna zrealizowa¢ w zalezno$ci od mozliwosci i potrzeb istniejacych w danej placowce
edukacyjnej. Jesli do klasy uczgszczaja dzieci przynalezace do mniejszosci narodowych, etnicznych
czy wyznaniowych/religijnych badz dzieci-uchodzcy, wazne zeby stworzy¢ przestrzen do swobodnego
poznawania elementéw ich kultury.
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4 /7,’ sie takze te, zwigzane z przemianami wielokulturowego krajo-
X/ ~~  brazu regionu. Od wiekdéw na terenie Podlasia zyja Biatorusini,
’/: Ukraincy, Litwini, Rosjanie, Romowie, Tatarzy oraz prawostaw-
"}:: ni, katolicy, protestanci i muzutmanie. Przyjecie tadu demo-
‘ ,/ ’/ kratycznego sprawito, ze struktura zréznicowania kulturowego
iy ) zmienia sie — stajac sie bardziej widoczng. Miat na to wptyw
< m.in. proces mobilizacji etnicznef*, zwiazany z upodmiotowie-
7 niem sie grup mniejszosciowych, poszukiwaniem przez nie
g wiasnych tozsamosci grupowych oraz rozwojem aktywnoSci
14 spotecznej i kulturalnej. Poza tym, m.in. w zwigzku z wstapie-
r;,r‘ / niem Polski w struktury europejskie, na Podlasiu (w szczegdl-
"7/ ll nosci w Biatymstoku) osiedlaja sie coraz cze$ciej cudzoziemcy

z Europy Wschodniej i Potudniowej oraz z Azji i Afryki. Czes¢
tych osdb decyduje sie na zmiang miejsca zamieszkania z wia-

»a snej, nieprzymuszonej woli, podejmujac ryzyko, aby polepszy¢
‘_‘/;t sytuacje ekonomiczng swoja i rodziny, badz osiggnaé awans
y “;‘f; spoteczny w nowym kraju. Do tej kategorii imigrantéw nalezg

P jednostki poszukujace pracy (np. Biatorusini, Ukraincy), a tak-

\}

ze ludzie, ktdrzy przyjezdzajg do Polski z powodow aspiracii
zawodowych i edukacyjnych. Obecnie mtodzi ludzie z réznych
panstw europejskich, azjatyckich oraz afrykanskich decydujg
sie na podjecie studiéw na biatostockich uczelniach. Specy-
ficzng kategorig imigrantéw, ktérzy zazwyczaj zmieniajg kraj
osiedlenia nie z wiasnej woli sg uchodzcy. Na terenie woje-
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P wddztwa podlaskiego od diugiego czasu mieszkajg uchodzcy
A ﬁ z Czeczenii, ktdrzy cechujg sig odmienng kulturg i religig. Do
7 7 podlaskich szkot, oprocz dzieci przynalezacych do mniejszosci
, = narodowych, etnicznych czy wyznaniowych, od lat uczgszcza-
> =N ja dzieci cudzoziemskie — gtownie uchodzcow czeczenskich.

b

Podlasie charakteryzuje sie wielokulturowym bogactwem,
ktére wyrdznia ten region sposrdd innych regiondw Polski.

X

)

,{ Z Stwarza to mozliwos¢ bezposredniego spotkania z Obcym

~———) 1Innym, dialogu i wymiany wartosci. Jednak, aby umiejgtnie
Y korzysta¢ z wielokulturowego potencjatu tego szczegoinego
!"_‘ miejsca, istotne jest ksztattowanie wrazliwosci na odmien-
f’:‘ nos¢ juz od najmtodszych lat. Na terenie Podlasia (przede

wszystkim w Biatymstoku) istniejg nowe wyzwania tj. kwestia
wspotdziatania z uchodzcami, cudzoziemcami z egzotycznych
dla wielu ludzi krajéw, o diametralnie odmiennej kulturze, re-
ligii czy kolorze skory. Od lat 90. Bialystok, obok Wroctawia,
Tréjmiasta czy Warszawy, jest miastem, gdzie obserwuje sig
bardzo duzo incydentéw rasistowskich®®. Dotyczg one gtownie
cudzoziemcdw (w tym uchodzcow).

Przemiany dokonujgce si¢ na wspotczesnym Podlasiu (jak
i w catej Polsce) réznicujg spoteczenstwo w wielu zakresach
i co za tym idzie przyczyniaja sie do postrzegania ludzi w kate-
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% Szerzej na ten temat zob. M. Dziewierski, B. Pastwa, Mobilizacja etniczna Ukrairicow. Przypadek wsi
Mokre, [w:] Pogranicza etniczne w Europie. Harmonia i konflikty, red. K. Krzysztofek, A. Sadowski,
Biatystok 2001, Uniwersytet w Biatymstoku, Instytut Socjologii, s. 212.

% Zob. nastegpujace raporty: A. Rutkowska, A. Smolarski, Nietolerancja w Polsce. Kronika wydarzer
na podstawie monitoringu prasy 2008/09, Wyd. Stowarzyszenie Otwarta Rzeczpospolita przeciw
antysemityzmowi i ksenofobii; B. Grell, T. Kohler, R. Pankowski, N. Sineaeva, M. Starnawski, Hate
Crime Monitoring and Victim Assistance in Poland and Germany, Wyd. Stowarzyszenie Nigdy Wigcej.

goriach odmiennosci. Kazda cecha spoteczno-kulturowa moze
stanowic kryterium postrzegania siebie i innych w kategoriach
rdznic, odmiennosci i zarazem czynnik obcosci/innosci. Na-
lezg do nich m.in. wtasciwosci: biologiczne (pte¢, wiek, kolor
skory, oczu, wtosdw, sprawnoscé/niepetnosprawnosé fizyczna
lub umystowa), ekonomiczne (pozycja majatkowa i jej na-
stepstwa), spoteczne (przynalezno$¢ do danej grupy narodo-
wosciowej lub etnicznej i zwigzany z nig status), kulturowe
(posiadanie i wyrazanie swojej tozsamosci kulturowej i reli-
gijnej oraz zwigzanych z nig odrgbnosci). Wymienione cechy
sprawiajg (niejednokrotnie naktadajac sie na siebie), ze ludzie
dokonujg rozréznien na Ja— On i My — Oni. Podziat ten pozwa-
la ustali¢, kto jest czionkiem danej grupy (My), a kto nalezy
do grupy odrebnej (Oni)®. W kontekscie powyzszego, postrze-
ganie odmiennosci moze odnosi¢ sig do dwdch zasadniczych
kategorii:
> Obcy — to termin wieloznaczny, moze dotyczyé obcokra-
jowcow, outsiderdw, nowo przybytych, imigrantdw czy in-
truzow i przybyszow z innych planet oraz kazdego, kto nie
jest znany. Jest to osoba odmienna, zaliczana zawsze do
kregu Oni, nieznana lub znana w niewielkim stopniu. Brak
wiedzy na jej temat moze prowadzi¢ do nieufnosci wobec
niej oraz wzbudza¢ negatywne emocje i poczucie zagro-
zenia. Obcy nie posiadajg wiedzy koniecznej do petnego
zrozumienia nowego srodowiska oraz komunikacji z two-
rzacymi je ludzmi.
> Inny — osoba odmienna, lecz znana i mimo wystepujacych
réznic rozumiana. W zwigzku z czym jest przewidywalna.
Inny moze zalicza¢ sie zaréwno do kregu My (Inny bliski
— osobiscie, bezposrednio znany i rozumiany, np. cztonek
rodziny, z ktérego odmiennos$cig udato sie juz oswoic, jak
i Oni (Inny daleki przebywajacy poza kregiem My, nieznany
osobiscie i bezposrednio, lecz rozumiany, przynajmniej po-
zornie). Inny, w zaleznosci od tresci roznicy i stopnia znajo-
mosci, moze budzi¢ ciekawos$c¢, zainteresowanie, wywotu-
jac che¢ nawigzania kontaktu w celu blizszego poznania®'.
Obcos¢ i Innos¢ sg zjawiskami zaleznymi od kontekstu,
poziomu kompetencji kulturowych i komunikacyjnych osdb
zinnych kregdw kulturowych, jak umiejetnosci przewidywania
oraz postaw partneréw interakcji. Bycie Innym i Obcym badz
postrzeganie innych ludzi czy grup jako Innych czy Obcych,
nie jest cecha statg, przypisang raz na zawsze. Jest to cecha,
ktorg posiada si¢ w pewnych warunkach, a nie posiada sie

% Szerzej na ten temat zob. Koncepcja postrzegania Innego i interakcji z Nim, [w:] J. Nikitorowicz,
Kreowanie tozsamosci dziecka. . ., op. cit. Zobacz rowniez: P. P. Grzybowski, Edukacja migdzykulturowa
— praktyczny przewodnik. Pojecia — literatura — adresy, Krakéw 2008, Oficyna Wydawnicza Impuls, s.
10; M. Golka, Oblicza wielokulturowosci, Warszawa 2010, Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 53 i nast.;
Z. Bauman, Socjologia, Poznan 1996, Wyd. Zysk i S-ka, s. 44 i nast.; E. Czykwin, Dlaczego ludzie nie
lubig..., op. cit. oraz inne teksty zawarte w niniejszej publikacji.

51 Szerzej na ten temat zob. Koncepcja postrzegania Innego i interakcji z Nim, [w:] J. Nikitorowicz,
Kreowanie tozsamosci dziecka..., op. cit.; W. B. Gudykunst, Y. Y. Kim, Komunikowanie sie z obcymi:
spojrzenie na komunikacje migdzykulturowa, [w:] Mosty zamiast murdw. Podrecznik komunikacji
interpersonainey, red. J. Steward, Warszawa 2005, Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 494.
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w odmiennych okolicznosciach®?. Obcym i Innym moze by¢
niewidoma dziewczynka w klasie, w ktdrej wigkszoscig sg do-
brze widzgcy uczniowie, Czeczen przebywajgcy w Polsce oraz
Polak przebywajgcy w Czeczenii, jak i Chificzyk zamieszkujgcy
jedna z dzielnic, w ktdrej wigkszo$¢ stanowig Polacy.

W kontekscie powyzszego, priorytetem jest ksztattowanie
wrazliwosci na odmiennosé, przy uwzglednieniu przemian
w strukturze zréznicowania kulturowego regionu, w celu
budowania partnerskich interakcji spotecznych. Warunkiem
efektywnosci dziatarn zmierzajgcych do ksztattowania wrazli-
wosci na odmiennos$¢ kulturowg jest rozpoczynanie od roz-
wijania otwartosci na Obcego i Innego w bliskich dla dziecka
wymiarach, zgodnie z zasadami odkrywania gory lodowej
— zeby zrozumiec¢ to, jak jest uksztattowany jej wierzchotek,
nalezy poznac jej rdzen, podioze. Pozostanie na etapie odkry-
wania jej wierzchotka uniemozliwia dostrzezenie i zrozumie-
nie wielu aspektdw odmiennosci, a ich interpretacja ma czesto
powierzchowny i stereotypowy charakter. Wydaje sie rzeczg
trudng, by dzieci akceptowaty osoby wywodzace si¢ z innego
kregu Kulturowego, jezeli majg problemy z zaakceptowaniem
siebie, kolezanki z sasiedniej tawki, ktéra ma nadwage czy
kolegi z niepetnosprawnoscig badz ubogiego dziecka. Stad
wazne jest, by stopniowo rozwija¢ wrazliwos¢ w takich wy-
miarach jak: biologiczny, ekonomiczny, spoteczny, a nastepnie
kulturowy, zwracajgc uwage na niepowtarzalno$¢ ksztattuja-
cej sie tozsamosci dziecka. Ma to istotne znaczenie zwtaszcza
w przypadku dzieci w wieku przedszkolnym, ktore charakte-
ryzujg sie egocentrycznym patrzeniem na $wiat.

Proces ksztattowania wrazliwosci na odmiennos¢ zachodzi
dzieki nabywaniu wiedzy o Obcym i Innym, rozwijaniu pozy-
tywnego stosunku emocjonalnego do niego oraz nauce zacho-
wan pozwalajgcych na nawigzywanie partnerskich interakcii.
Faktem jest, ze w ciggu kilkudziesigciogodzinnego cyklu zajec,
nie mozna uwrazliwi¢ dzieci na wszystkie problemy zwigzane
z odmiennoscig oraz przekaza¢ wiedzy na temat wszystkich
kultur, z ktérymi moga sie one spotkac w przyszto$ci. Zatem
priorytetem staje sie ksztattowanie pozytywnego wizerunku
Obcego i Innego, rozwijanie ciekawos$ci poznawczej oraz two-
rzenie emocjonalnej bazy, ktéra pozwoli zrozumie¢ dzieciom:
kto i kiedy moze by¢ Obcym i Innym, jak to jest by¢ Obcym
i Innym, i ze wzgledu na te odmiennos$¢ nieréwno traktowa-
nym oraz zachecac je do nawigzywania kolezenskich i przy-
jacielskich relacji z osobami réznigcymi sig od nich w wielu
zakresach itp.

Aktualnie, pomimo istniejacej potrzeby podejmowania
dziatari zmierzajgcych do ksztattowania wrazliwosci na od-
miennos¢ drugiego cztowieka, zauwaza si¢ niedosyt progra-
mow i projektow skierowanych do dzieci na pierwszym eta-
pie edukacyjnym. W szczegoInosci takich, ktére uwzgledniajg

8 W. B. Gudykunst, Y. Y. Kim, Komunikowanie sig z obcymi..., op. cit.
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kwestie zwigzane z problemami i kulturg dzieci cudzoziem-
skich (w tym dzieci-uchodzcow). Aby przygotowaé spote-
czenstwo do wspdtdziatania z Obcymi i Innymi, nalezy podej-
mowac inicjatywy edukacyjne adresowane do réznych grup
wiekowych, zaczynajgc juz od najnizszych szczebli ksztatce-
nia. Dziatania te powinny charakteryzowac sie cyklicznoscia,
a takze, co jest niezmiernie istotne, skupiac sig na ksztattowa-
niu wszystkich trzech komponentéw postawy (poznawczego,
emocjonalnego, behawioralnego).

Dokumenty Rady Europy i Unii Europejskiej stwarzajg
przestrzen i ramy prawne do realizowania programow ksztat-
tujgcych wrazliwos¢ na odmienno$¢. Obok nich, dokumenty
wspierajace tego typu inicjatywy, zostaty podjete m. in. przez
takie organizacje migdzynarodowe jak: UNESCO, ONZ, UNICEF.
Polska, jako kraj bedacy sygnatariuszem nizej wymienionych
aktow prawnych, zobowigzana jest do wdrazania zawartych
w nich zalecen do systemu edukacji. Nalezg do nich m. in.:

> Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka (ONZ, 1948 rok);

> Konwencja o ochronie praw cztowieka i podstawowych
wolnosci (Rada Europy, 1950 rok); - Konwencja Genewska
dotyczgca statusu uchodzcy (ONZ, 1951 rok);

> Konwencja Praw Dziecka (ONZ, 1989 rok);

> Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych
(ONZ, 1966 rok);

> Europejska Karta Jezykow Regionalnych lub Mniejszo-
Sciowych (Rada Europy, 1992 rok);

> Biata ksiega ksztatcenia i doskonalenia Nauczanie i uczenie
sie — na drodze do uczacego sie spofeczeristwa (Unia Euro-
pejska, 1995 rok);

> Konwencja Ramowa o ochronie mniejszosci narodowych
(Rada Europy, 1995 rok);

> Deklaracja europejskich ministréw edukaciji: Polityka
edukacyjna na rzecz demokracji obywatelskiej i spdjnosci
spotecznej: wyzwania i strategie dla Europy (Rada Europy,

2000 rok); Edukacja w Europie: rdzne systemy ksztafcenia

i szkolenia — wspdine cele do roku 2010 (Unia Europejska,

2002 rok);

> Deklaracja Edukacja miedzykulturowa w nowym Kontekscie
europejskim (Rada Europy, 2003 rok);

> Deklaracja Atenska Fdukacja Miedzykulturowa: zarzadza-
nie réznorodnoscig, wzmacnianie demokracji (Rada Europy,

2003 rok).

Roéwniez w polskim prawie obecne sg regulacje niezbedne
do tworzenia programéw edukacyjnych uwrazliwiajgcych na
odmienno$¢. Umozliwiajg one ich realizacje w przedszkolach
i szkotach, do ktorych uczeszczajg dzieci przynalezgce do grup
mniejszo$ciowych, jak i instytucjach jednolitych narodowo®.
Do podstawowych aktow naleza:

 Stwarzaja one przestrzen do propagowania réwnych praw wszystkich ludzi, dialogu
migdzykulturowego, nauki jezyka ojczystego przez mniejszosci narodowe, etniczne i cudzoziemcow,
zachowanie dziedzictwa kulturowego, przeciwdziatanie dyskryminacji itd.
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Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 1997 roku;

> Ustawa o systemie o$wiaty z 1991 roku z pézniejszymi
Zmianami;

> Rozporzadzenie MEN w sprawie przyjmowania 0sdb niebe-
dacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli,
szkot, zaktadow ksztatcenia i placowek z 2001 roku;

> Rozporzgdzenie MEN z dnia 23 grudnia 2008 roku w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogoinego w poszczegolnych typach szkot;

> Ustawa o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz
jezyku regionalnym z 2005 roku;

> Rozporzadzenie MEN z dnia 14 listopada 2007 r. w spra-
wie warunkdéw i sposobu wykonywania przez przedszkola,
szkoty i placéwki publiczne zadan umozliwiajacych pod-
trzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej
i jezykowej ucznidw nalezacych do mniejszosci narodo-
wych i etnicznych oraz spotecznosci postugujgcej sie je-
zykiem regionalnym; Uchwata Rady Ministréw w sprawie
ustanowienia wieloletniego Programu na rzecz spoteczno-
$ci romskiej w Polsce z 2003 roku.

Charakterystyka grupy docelowej

Program adresowany jest do dzieci, ktdre realizujg ksztat-
cenie na pierwszym etapie edukacyjnym®. O potrzebie uwraz-
liwiania na odmiennos¢ juz od najmtodszych lat, Swiadczg
badania naukowe oraz obserwacje wtasne. Odwotujgc sie do
nich, mozna wnioskowac, ze bez realizacji dziatan traktujgcych
o0 réwnosci wszystkich ludzi oraz ksztattowania pozytywnego
stosunku do Obcego i Innego, postrzeganie odmiennosci moze
mie¢ negatywny ksztatt. Badania empiryczne wskazujg, ze juz
trzylatki majg uproszczony i nasycony negatywnym wartoscio-
waniem obraz ludzi starszych®. Natomiast dzieci w wieku od
7 do 13 lat przejawiajg stereotypy i uprzedzenia dotyczace roz-
nych grup spotecznych (wiekowych, etnicznych, jezykowych
itp.)%. Przedszkolaki, cho¢ charakteryzujg sig egocentrycznym
podejSciem do $wiata, juz zaczynajg interesowac sig¢ dalszy-
mi jego aspektami. Wedtug L. S. Wygotskiego wazne jest, by
prowadzi¢ dziecko do przekraczania najblizszego kregu jego
rzeczywisto$ci, pomagajac w odkrywaniu nowych, nieznanych
jeszcze dla niego obszaréw. Stymuluje to rozwoj procesow po-
znawczych®. Wiek od 4 do 7 roku zycia to takze czas ksztatto-
wania sie umiejetnosci dostrzegania odmiennosci innych ras
i grup etnicznych®, a wiec dobry moment do wprowadzania
tematyki z tego zakresu do programéw edukacyjnych. We

% Szerzej na ten temat zob. tres¢ przypisu nr 1.

8 Zob. wnioski z badan: D. Davidson, P. Cameron, D. Jergovic, cyt. za: B. Weigl, Stereotypy i uprzedzenia
etniczne u dzieci i miodziezy. Studium empiryczne, Warszawa 1999, Instytut Psychologii PAN;
E. g:]romiec, Dziecko wobec obcosci kulturowej, Gdarisk 2004, Gdariskie Wydawnictwo Psychologiczne,
s.31.

8 Zob. wnioski z badan: K. K. Powlishta, L. A. Serbin, A. Doyle, D. R. White, cyt. za: B. Weigl, Stereotypy
i uprzedzenia..., op. cit. s. 31.

5 L. S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, Warszawa 1971, Wyd. Zysk i S-ka.

8 P, Bryant, A. M. Dolman (red.), Psychologia rozwojowa, Poznar 1997, Wyd. Zysk i S-ka, s. 82.

wczesnym wieku szkolnym, gtdwnie pod wptywem nowych
zadan natury poznawczej, stawianych przez szkofe i nauczy-
cieli w toku systematycznej i codziennej pracy, przeobraze-
niu ulegajg wszystkie procesy poznawcze, a w szczegolnosci
oparte na nich i Scisle powigzane z mysleniem®?, Wedtug kon-
cepciji J. Piageta dotyczacej rozwoju myslenia, dziecko prébuje
dokonywac juz konkretnych operacji myslowych, {j. klasyfiko-
wanie oraz szeregowanie i rozwija te umiejetnosc, az osiggnie
ostatnie stadium operacji formalnych, ktére charakteryzuje
sie mysleniem abstrakcyjnym (przypada to na okres od okoto
11 roku zycia)™. Istotnym w procesie poznania Swiata, oka-
zuje sie fakt, iz dziecko zaczyna takze rozszerzac swojg mysl
poza pogladowa, realng rzeczywistosc¢, starajgc sie ogarnac
nie tylko to co rzeczywiste, ale takze to, co jest potencjalnie
mozliwe”'. Taki Kierunek rozwoju otwiera perspektywe lep-
szego zrozumienia mysli, czynéw i potrzeb innych ludzi, ktdre
rdznig sie od wtasnych. W ujeciu E. H. Eriksona okres wczesnej
edukacji naktada sie na IV faze (6 — 11 lat), gdzie pozytywne
rozwigzanie zwigzanego z nig kryzysu, polega na uniknigciu
poczucia niekompetenciji i nizszosci. Wedtug Eriksona jest to
najbardziej korzystny czas dla szybkiego uczenia si¢ poprzez
czerpanie doswiadczen z kontaktow z autorytetami (nauczy-
ciele, rodzice itd.)”2. Warto podkresli¢, ze najmiodsze dzieci
stereotypowe patrzenie na to, co odmienne, a takze uprzedze-
nia czesto przejmujg od oséb dla nich waznych — rodzicow,
dziadkdw, nauczycieli itp. Wrazliwo$¢ na odmienno$é, toleran-
cja i akceptacja Obcych i Innych jest wynikiem wychowania
w domu oraz edukacji szkolnej. Istotng role w tym procesie
odgrywajg rowniez Srodki masowego przekazu.

Rozwijanie wrazliwosci na szeroko rozumiang odmiennosgé
ma stuzy¢ rdwniez ksztattowaniu sie wieloptaszczyznowej toz-
samosci dziecka. Bezposrednie i posrednie poznawanie Ob-
cych i Innych jest niezbedne do odkrywania niepowtarzalnosci
Ja dziecka, wiasnego kulturowego dziedzictwa oraz umozliwia
partnerskie egzystowanie. Brak dziatan edukacyjnych moze
prowadzi¢ do krystalizowania si¢ w umystach dzieci wielu
negatywnych stereotypéw i uprzedzen, kitére prowadzg do
traktowania cztonkow grup mniejszosciowych jako gorszych™.
Pierwszy etap edukacyjny jest odpowiednim czasem, zeby
wyjasnia¢ dzieciom, ze ludzie r6znig sie od siebie i ze nie ma
w tym nic ztego, a wrecz przeciwnie, ze odmienno$¢ moze by¢
Zrodtem wielu cennych doswiadczen wzbogacajgcych osobo-
wos$¢™. Pomoze to dokonaé dziecku obiektywnej, adekwatnej
do jego mozliwosci percepcyjnych oceny odmiennosci i zmo-
dyfikowaé wczesniejsze uprzedzenia.

& L. Wotoszynowa, Miodszy wiek szkolny, [w:] Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy, M. Zebrowska
(red.), Warszawa 1975, Wydawnictwa PWN, s. 606.

™ Ibidem, s. 607.

™ Ibidem, . 25.

72 L. Witkowski, Rozwdj i tozsamosc w cyklu Zycia. Studium koncepcii Erika H. Eriksona, Toruri 2000, Wyd.
Wit-Graf, s. 134.

3 Zob. m.in. B. Weigl, Stereotypy i uprzedzenia.. ., op. cit.
™ Szerzej na ten temat zob. K. Kamiriska, W strong wielokulturowosci. .., op. cit.
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Cele i zadania programu

Biorac pod uwage uzasadnienie potrzeby realizacji pro-
gramu wynikajgce z analizy przemian spoteczno-kulturowych
zachodzgcych na wspotczesnym Podlasiu, prezentowanych
powyzej badan i koncepcji naukowych oraz doswiadczen
wiasnych — zostat sformutowany cel gtéwny, cele szczegdto-
we oraz zadania programu. Gtdwnym celem i zadaniem pro-
gramu jest ksztattowanie wrazliwo$ci na odmiennosé, ktdra
umozliwia radzenie sobie w interakcjach z Obcymi i Innymi
roznigcymi sie od dzieci w wielu zakresach (biologicznym,
ekonomicznym, spotecznym i kulturowym) oraz nawigzywanie
z Nimi partnerskich relacji. U jej podstaw lezg: swiadomos¢
prawa kazdego cztowieka do bycia Innym, emocjonalna go-
towos¢ do wchodzenia w interpersonalne kontakty z Obcymi
i Innymi, a takze umiejetnos¢ respektowania zasad réwnego
traktowania wszystkich ludzi. Ze wzgledu na specyfike Pod-
lasia, dynamiczne réznicowanie sig polskiego spoteczenstwa
oraz wzrastajgcg mobilno$¢ wspotczesnego cztowieka, ktdra
stwarza ptaszczyzne do kontaktow z ludZmi przynalezgcymi
do innych kultur i funkcjonowania w roli Obcego i Innego,
szczegdlna uwaga skoncentrowana jest na ksztattowaniu
wrazliwosci na odmienno$¢ kulturowa. Szczegotowymi celami
i zadaniami programu sg:

> ksztattowanie swiadomosci wieloptaszczyznowosci réznic
pomiedzy ludzmi;

> poszerzanie wiedzy na temat probleméw innych ludzi
(starszych, z niepetnosprawnoscig, o innym pochodzeniu
etnicznym, uchodzcow itp.);

> nabywanie wiedzy na temat kultur Biategostoku, Podlasia,

Polski, Swiata;

» u$wiadamianie prawa kazdego cztowieka do bycia Innym;

> ksztattowanie $wiadomosci konsekwencji nierdwnego
traktowania, dyskryminacji Obcych i Innych;

> rozwijanie Swiadomosci potrzeby rdwnego traktowania

i szacunku wobec wszystkich ludzi;
> rozwijanie ciekawosci poznawczej w zakresie poznawania

odmiennych kultur, wyznan, religii;
> rozwijanie $wiadomosci mozliwosci czerpania pozytyw-

nych doswiadczen z kontaktow z Innymi;
> ksztattowanie umiejetnosci czerpania pozytywnych do-
Swiadczen z potencjatu réznorodnosci;
> ksztattowanie pozytywnego wizerunku i stosunku emocjo-
nalnego wobec Obcego i Innego;
> rozwijanie potrzeby komunikaciji i dialogu z Obcymi i Innymi;
> ksztaftowanie umiejetnosci radzenia sobie w warunkach
roznic miedzyludzkich;

> przeciwdziatanie ksztattowaniu sig negatywnych stereoty-
pdw, uprzedzen i zachowaniom dyskryminujgcym;

» ksztattowanie umiejetnosci radzenia sobie z negatywnymi
stereotypami i uprzedzeniami;
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> rozwijanie umiejetnosci nawigzywania partnerskich inte-
rakcji z ludZmi odmiennymi w rdznych zakresach;

> propagowanie zasad wspotzycia spotecznego na zasadach
rownosci;

> rozwijanie tozsamosci i osobowosci dzieci.

Realizacja wyzej wymienionych celéw i zadan programu,
oprdcz przekazu wiedzy, obejmuje ksztattowanie pozytywne-
go stosunku i umiejetnosci konstruktywnych zachowan wobec
odmiennosci w wielu zakresach.

Metody i formy pracy dydaktycznej

Podstawg realizacji programu jest cykl zaje¢ przebiega-
jacych wedtug nastepujgcego porzadku: zajecia prowadzone
przy wykorzystaniu bajek miedzykulturowych, wzbogacane
aktywizujgcymi metodami oraz nastegpujgce po nich zajecia
wzmacniajgce, ktdrych celem jest utrwalenie wiedzy z po-
przedniego spotkania oraz poszerzenie jej 0 nowe, pokrewne
tresci. Bajki miedzykulturowe wpisujg sie¢ w kanon bajek psy-
choedukacyjnych i zarazem w nurt biblioterapii wychowaw-
czej (rozwojowej). Praca za pomocg omawianych bajek umoz-
liwia ksztattowanie wrazliwosci na odmienno$¢ w rdéznych
zakresach (biologicznym, ekonomicznym, spotecznym, kultu-
rowym)’. Pozwala na przyblizenie odbiorcom réznorodnosci
$wiata, nadawanie jej wartosci oraz rozwijanie ciekawosci
poznawczej i checi wehodzenia w interakcje z Obcym i Innym.
Bajki migdzykulturowe stwarzaja przestrzen do przygotowania
dzieci do kontaktéw z Obcymi i Innymi, poprzez poszerzenie
ich $wiadomosci, pomoc w przewartosciowaniu sposobu po-
strzegania odmiennosci oraz stuzy pracy nad zachowaniami.
Przyczyniajg sie rdwniez ksztattowaniu tozsamosci dziecka,
rozwijajgc zrozumienie wiasnej przynaleznosci do okreslonej
grupy (narodowosciowej, etnicznej, religijnej) i wartosci przez
nig reprezentowanych. Zatozeniem pracy z wykorzystaniem
bajek migdzykulturowych jest rozwijanie wrazliwosci na od-
mienno$¢ poprzez oddziatywanie na: intelekt, emocje, zacho-
wania, ksztattowanie umiejetnosci spotecznych i kompetencii
migdzykulturowej. Zakfadajg one uczenie sig zachowan opar-
tych o zaciekawienie, zasady tolerancji, akceptaciji i szacunku
wobec 0sdb rdznigcych sie od dziecka.

Stosowane w trakcie programu metody dydaktyczne
(waloryzacyjne, praktyczne, samodzielnego dochodzenia do
wiedzy, asymilacji wiedzy), majg za zadnie zaangazowanie
wszystkich sfer aktywno$ci dziecka. Stwarzajg okazje do
ekspresji werbalnej, plastycznej i ruchowej, zachecajg uczest-
nikow do aktywnego udziatu w zajeciach, do samodzielnego
myslenia, czerpania z wiasnej wiedzy, obserwacji i doswiad-
czen. W grupach dzieci mtodszych warto potozy¢ akcent na

5 Szerzej na ten temat bajek migdzykulturowych zob. K. Potoniec, Bajki w edukacji migdzykulturowej, [w:]
Przygody Innego. Bajki w edukacji migdzykulturowej, Biatystok 2011, Fundacja Edukacii i Twérczosci,
Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku, s. 12 — 13.
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ekspresje plastyczng, zas dzieci starszych stwarza¢ wigcej
okazji do wypowiadania wtasnego zdania, gdyz dzieci robig
to chetnie, gdy majg taka mozliwosc™®. W trakcie realizacji
programu wazng role odgrywajg réwniez spotkania dodatko-
we z Obcymi i Innymi, ktérych ptaszczyzng jest bezposrednia
interakcja. Oprocz metodycznie zaplanowanego uczenia sie,
dajg one moznos¢ zadawania pytan, oswojenia si¢ z innym
jezykiem i obecnoscig osob przynalezacych do odmiennych
kultur, jak i réwniez przetamania leku i wykroczenia poza
negatywne stereotypy i uprzedzenia. Program zakfada wy-
korzystanie indywidualnej, zbiorowej i grupowej formy pracy,

ze szczegolnym uwzglednieniem tej ostatniej, ktéra rozwija
umiejetnosci pracy w grupie, dzielenia sig doswiadczeniami
i wspétdziatania.

Realizacja programu zostata poprzedzona zajeciami wpro-
wadzajgcymi, ktére majg na celu przyblizenie uczestnikom
omawianych zagadnien i zapoznanie ich z pacynka Inny. Pro-
gram konczg zajecia, ktdre pozwalajg na podsumowanie na-
bytej wiedzy i umiejetnosci. Do programu zostaty dotgczone
autorskie narzedzia diagnostyczne, ktdre umozliwiajg diagno-
ze postaw wobec odmiennosci przed i po zakoficzeniu realiza-
Cji programu (zob. s. 25-30).

" ANNA MYNARCZUK-SOKOLOWSKA, KATARZYNA SZOSTAK-KROL

Ja i cudzoziemiec

Cele
wzajemne poznanie si¢ dzieci z osobami prowadzacymi za-
jecia oraz Innym; wprowadzenie w tematyke zajec; diagnoza
postrzegania inno$ci przez dzieci; integracja grupy.

Metody
pogadanka, burza mézgdw, ekspresyjna.

ormy
indywidualna, grupowa, zbiorowa.

Srodki dydaktyczne
pacynka Inny; kolorowe kredki; kartki formatu A4.

Czas trwania
90 min.

Przebieg zajeé

Pantomima z wykorzystaniem imion”. UsigdZ z dziec-
mi w kole. Zaproponuj, aby kazdy uczestnik zabawy pan-
tomimicznie przedstawit kolejno litery swojego imienia.
Prezentacja poszczegdlnych liter moze polega¢ na podaniu
polskiego stowa rozpoczynajgcego sie na dang litere oraz
pokazanie przedmiotu, zwierzecia itp., ktdre ono oznacza,
np. K=kot, A=aniot, S=ston, I=igta, A=aniot. Podaj dzieciom
przykfad, rozpoczynajac od przedstawienia swojej osoby.
Jednoczesnie popros uczestnikéw zajec o odgadnigcie, jak
masz na imi¢. Gdy wszyscy cztonkowie grupy sie¢ poznaja,
mozesz kontynuowac zabawe poprzez przekazanie wybra-

8 Wskazuja na to m.in. nasze doswiadczenia wynikajace z realizacji pilotazu pierwszej i drugiej edycji
programu.
™ H. Hirling, Wielka ksigga 1000 zabaw dla dzieci i miodziezy, Kielce 2007, Wyd. Jednosc, s. 8.

scenariusz zajec wprowadzajacych

nemu dziecku na ucho imienia osoby, ktérg ma przedstawic,
a reszte grupy popros o wskazanie osoby, o ktdrg chodzi.

II. Wyjasnij dzieciom, ze niebawem wezma udziat w edukacyj-
nym programie, ktérego tematyka zwigzana bedzie z podro-
zami pewnego chtopca o imieniu Inny po réznych miejscach,
poznawaniem innych kultur oraz odmiennosci. Zapowiedz,
ze podczas realizacji programu poznajg miedzy innymi cie-
kawe bajki opowiadajgce o réznorodnosci $wiata i ludzi.

IIl. Powiedz dzieciom, ze chcesz porozmawiaé z nimi na te-
mat odmiennosci. Zadaj nastepujgce pytania: Jakie osoby,
wedtug was, sg uwazane za Inne? Jak myslicie, z jakimi pro-
blemami stykaja sie osoby uwazane za Inne? W jaki sposcb
zachowujg sie ludzie w stosunku do 0séb uwazanych za Inne?
Jakie zachowania w stosunku do Innych uwazacie za niewla-
sciwe? Co, wedfug was, moze stanowic problem w spotka-
niach z Innymi? Co, wedtug was, mozna zyskac dzieki spo-
tkaniom z Innymi? Uwaznie zapisuj odpowiedzi dzieci. Nie
oceniaj i nie sugeruj, zbieraj jedynie wypowiedzi uczest-
nikow, kieruj pogadanka, zachecaj do wypowiadania sig,
stosuj parafraze, dopytuj, powtarzajac pytania.

[V. Po zakonczeniu rozmowy zaproponuj dzieciom zabawe
Wiasciwe ustawienie. Podziel grupe na kilka mniejszych
(6 — 9-0sobowych). Powiedz, ze na twojg komende kazda
grupa powinna jak najszybciej ustawi¢ sig we wiasciwej
kolejnosci, np. alfabetycznie wedtug litery rozpoczynajgcej
imiona dzieci, wedtug wzrostu, miesigca urodzenia, roz-
miaru buta itp.

V. Po wykonaniu zadania kontynuuj rozmowe na temat od-
miennosci. W jej toku uwzglednij kontekst cudzoziemcow.
Zadaj dzieciom nastepujace pytania: Kto to, waszym zda-
niem, cudzoziemiec/cudzoziemka? Po czym mozna poznac, ze
ktos jest cudzoziemcem/cudzoziemka? Jak myslicie, dlaczego
do Polski przyjezdzaja cudzoziemey? Z jakich krajow przy-
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jezdzaja do Polski cudzoziemcy? Jakie problemy moga miec

dzieci cudzoziemskie w Polsce? Czy i czego chcielibyscie na-

uczyc od cudzoziemskiego dziecka?

Rysunek Ja i cudzoziemiec. Rozdaj dzieciom kartki i kred-

ki. Popro$ je o wykonanie rysunku Ja i cudzoziemiec.

W sytuaciji pojawiania sig dodatkowych pytan, np. Co moge

narysowac? Z jakiego kraju powinien pochodzic cudzozie-

miec? Jaki powinien miec¢ kolor skdry? — nie sugeruj tresci
rysunku. Pozwdl dzieciom na wykonanie samodzielnych
prac, ktére bedg zawierac ich skojarzenia, obserwacje lub
doswiadczenia dotyczgce cudzoziemcow. Nastepnie po-
pro$ chetne osoby o zaprezentowanie tego, co znajduje sig
na rysunkach. Zapytaj: Co przedstawia twdj rysunek? Dlacze-

9o zdecydowates/tas sie na konkretng tresc pracy? Postaraj

sie zanotowa¢ wypowiedzi dzieci.

VIl.Porozmawiaj z dzie¢mi na temat pozytywnych stron
spotkan z cudzoziemcami. Zadaj dzieciom pytania: Czy
kiedys znaleZliscie sie w roli Innego i cudzoziemca (np.
podczas wakacyjnych podrdzy)? Jakie odczucia wam to-
warzyszyty? Popro$ chetne osoby o opisanie swoich
dos$wiadczen. Uswiadom dzieciom, ze w pewnych oko-
licznosciach kazde z nich moze by¢ postrzegane jako
Inny (np. przebywajac zagranicg, gdzie ludzie majg inny
niz one kolor skory, wyznajg inng religig). Prowadz da-

VI.

" JOANNA BOGUDAL-BORKOWSKA

Inny spotyka Grzesia i zétwia

Tego dnia Inny wrdcit ze szkoty bardzo zdenerwowany tak,
ze przy obiedzie ledwie podziobat ziemniaki, suréwke, a kotle-
ta nawet nie tknat.

— Jestes jakis zamyslony. Czy cos sig stato? — zapytata mama.
— MieliSmy dzi$ zawody szkolne w bieganiu i bytlem dopie-
ro pigty [1]'-= wybuchnat Inny. — Tyle trenowatem wczesniej
i wszystko na nic! Do niczego sig nie nadaje [2]!

— Pigte miejsce to catkiem niezty wynik — mama podeszta do
Innego i pogtaskata go po gtowie [3].

— Nieprawda! | jeszcze chtopcy sie ze mnie $miali i przezywali
mnie!

— Jak cig przezywali, co mowili? — zatroskata si¢ mama.

— Méwili, ze jestem ,,dziadek”!

— Widze, ze bardzo cig to martwi. Mysle, Ze znajdzie si¢ na to
rada.

— Przeciez nie da sig juz tego odwréci¢! — wykrzyknat Inny.
—To prawda.

— A w dodatku musze jeszcze napisa¢ wypracowanie o twojej
pracy. Co za nuda! Wcale nie mam na to ochoty.

— Nie martw sig¢ tym teraz — powiedziata mama. — Sprobuj
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lej rozmowe, zadajac pytanie: Czy chcielibyscie nawigzac
kontakt z osobami, ktdre rdznig si¢ od was? Podczas roz-
mowy z dzie¢mi zaakcentuj watek relacji z cudzoziem-
cami. Zapytaj je o to, jakie cechy tgcza je z cudzoziem-
cami, ktorych przedstawiali na rysunkach. Porozmawiaj
na temat podobienstw, ktdre tacza ludzi i mogg stano-
wié ptaszczyzne nawigzywania kontaktow kolezenskich,
przyjacielskich. Pokieruj rozmowg w taki sposdb, by
dzieci same doszly do wnioskdw, ze spotkania z Innymi
mogg by¢ zrddtem wielu wzbogacajgcych doswiadczen.
Podkresl, ze pomimo rdznic istniejgcych pomiedzy ludz-
mi, wszystkich nalezy réwno traktowac.

VIll.Przedstaw dzieciom pacynke o imieniu Inny (do tej pory
musi by¢ niewidoczna). Powiedz, ze Inny ma 12 lat i be-
dzie goscit na zajgciach realizowanych w ramach programu
przez kilka nadchodzacych tygodni. Wowczas beda mogty
poznaé jego przygody. Nastepnie podejdz z pacynkg do
kazdego dziecka tak, by mogto poda¢ mu reke, dotknac,
przywita¢ sig na swdj sposob. Zadaj pytanie: Jak mysiicie,
dlaczego wszyscy mowig na niego Inny? Podsumuj wypowie-
dzi dzieci (nie oceniaj ich).

IX. Podzigkuj dzieciom za udziat w zajeciach i zapro$ na na-
stepne spotkania z Innym.

zjes¢ choc ociupinke, a potem gdzies cig zabiore, dobrze?

Inny troche sie rozchmurzyt. Po obiedzie mama zabrafa go
na zakupy.

— Przeciez miato by¢ ciekawie, a ty kupujesz jakie$ nudne
mleko i cukier — marudzit Inny w kolejce do kasy.
— Poczekaj jeszcze chwile, kochanie.

W koncu zapfacili za zakupy i skierowali sig w strong wyj-
Scia. Po drodze znajdowat sig sklep ze zwierzgtami. Inny bar-
dzo lubit tu przystawac i przygladac sig krélikom, ktdre byly na
wystawie. Najbardziej podobaty mu sig te biate, z oklapnigtymi
uszami. Niektore kroliki wtasnie jadty obiad, inne odpoczywaty,
a jeszcze inne spaty przytulone do siebie nawzajem.

Mama pociggneta Innego za reke. Weszli do Srodka. Przy
drzwiach wejsciowych stat z6twi domek. Chtopiec zatrzymat
si¢ zainteresowany. Jeden z mieszkancow wiasnie leniwie
»wsuwal” satate, drugi wygladat jakby nad czym$ gteboko
rozmyslat.

—Mamo, czemu one sg takie leniwe? — zapytat Inny.
— Nie leniwe, kochanie, tylko maja takg nature, Ze sg raczej
powolne.
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— | wcale sie tego nie wstydzg? — zapytat Inny zdziwiony.

— A czego mialyby sie wstydzi¢? To tak, jakby krélik miat sig

wstydzi¢, ze potrafi kicac.

— Faktycznie, przeciez to bytoby glupie — przyznat Inny. —

Mamo, a kupitaby$ mi takiego z6twia?

— Dobrze, synku.

— To poproszg tego, ktdry je satate. Bede go karmit w domu.
moze naucze go sie scigac.

— W to ostatnie bardzo watpie — westchneta mama, a potem

poprosita sprzedawce, ktory ostroznie wyjat zotwia. Zwierze

bezradnie zamachato ndzkami w powietrzu, a po chwili juz

znajdowato sie w wyscietanym stomg pudetku.

— Mamo, ja go bede nidst, dobrze? — wykrzyknat podekscyto-

wany chtopiec.

— Dobrze, kochanie. Jeszcze nie idziemy do domu. Chciatabym

cie zabra¢ w pewne miejsce.

— A czy tam bede mdgt sie pobawi¢ z moim zélwiem? — spytat

Inny.

— Bedziesz, bedziesz. Moze nawet go komus pokazemy — po-

wiedziata tajemniczo mama.

Inny byt tak przejety, ze w ogdle nie zwracat uwagi na dro-
ge. Caty czas myslat, w co bedzie sie bawit z zétwiem, jakich
sztuczek go nauczy i czym go bedzie karmit. Planowat takze,
Ze jutro zabierze zwierzatko do szkoly i pochwali si¢ kolegom.
Ten, ktory go nazwat ,dziadkiem”, na pewno bedzie mu bar-
dzo zazdroscit. On na pewno nie ma takiego zotwia.

Pograzony w rozmyslaniach ani sig spostrzegt, jak znaleZli
sie przy miejscu pracy mamy. Byta to przychodnia rehabilita-
cyjna — tak sig¢ madrze nazywata. Mama méwita, ze przycho-
dzg tu chorzy ludzie, dorosli i dzieci, ktorych bola plecy, rece
albo nogi i muszg sig leczy¢, zeby znéw méc sig poruszac.

— Ale nuda, mamo! Przypomniatas mi o moim wypracowaniu!

- = =

A ja chciatem sig pobawi¢ z z6étwiem!
— Poczekaj chwilg, zaraz cig komus przedstawie.
Weszli do budynku, przeszli przez recepcje i zatrzymali sie
w poczekalni.
— Dzien dobry, Grzesiu — odezwata sig mama do jakiego$
chtopca, ktéry siedziat na kanapie i przegladat komiks. Wida¢
byto, Ze jest troche starszy od Innego.
— Dzien dobry, pani — odrzekt chiopiec. — 0, kto to z panig
dzisiaj przyszedt?
— Przedstaw sig, kochanie — zwrdcita sie mama do Innego.
Chtopczyk troche sie zawstydzit, bo nie spodziewat sig, ze
pozna dzisiaj kogo$ nowego. Kogos oprdcz z6twia, rzecz jasna.
— Czes¢ — odezwat sie grzecznie. — Jestem Inny, a to jest mdj
nowy z0tw. Jeszcze nie wymyslitem mu imienia. A ty, co tu
robisz?
— Ja mam na imig Grzes. Siedze sobie wiasnie i czekam na
zabieg leczniczy.
— Zabieg leczniczy? A co to bedzie?
— Wiesz, ja mam takie hobby, ze lubig biega¢ i nawet niezle
mi to wychodzi. Biore czesto udziat w zawodach krajowych
i miedzynarodowych... )
— To dlaczego zamiast sig¢ $cigac, siedzisz tutaj? Sciganie sie
jest super, ja tez to bardzo lubig! — wykrzyknat Inny.
— No wiasnie, tu jest problem. Podczas ostatnich zawoddw po-
tknatem sig i uszkodzitem sobie noge, ktora teraz bardzo mnie
boli. Cigzko mi na niej stangc.
— Ale dlaczego? — dopytywat sig Inny.
— Bo moja noga jest chora — usmiechnat sie¢ Grzes fagodnie.
— | przez to jestes teraz tak powolny jak moéj z6tw? — dopytywat
sig Inny.
— Na to wyglada — ttumaczyt cierpliwie nowo poznany chiopiec.
— A czemu nie mozesz ruszac nogg?
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— Jak by ci to powiedzie¢, po prostu noga mnie jakby nie
stucha, no i ten bdl przy kazdym ruchu. Chciatbym zrobic
krok, a nie moge. Dzigki podjetemu leczeniu boli mniej. To
takie zabiegi znieczulajace, ale jednoczesnie ¢wiczenia, ktd-
re sprawiajg, ze jest troche lepiej i mam nadzieje, ze kiedy$
wyzdrowieje.
— Czy to takie uczucie, jak sig ma noge w gipsie i nie mozna
nig ruszac? — pytat Inny. Pomy$lat o gipsie, bo rok temu ztamat
reke i wiedziat, jak trudno mu bylo samodzielnie sig¢ ubrac.
Bylo to prawie niemozliwe. Jedynym plusem gipsu byto to, ze
koledzy rysowali mu na nim rézne $mieszne obrazki. Ale i tak
wolatby go nie mie€. | zeby nie bolato.
— Troche jak w gipsie — u$miechnat sie Grzes.
— Hm, hm, musze chwile nad tym wszystkim pomysle¢ — za-
mruczat Inny, a po chwili sie odezwat. —To bardzo przykre, jak
nie mozna chodzi¢ albo chodzi si¢ bardzo wolno, nie méwigc
0 bieganiu. Ale ty jestes fajny i polubitem cie. | bardzo, bardzo
lubie mojego z6twia. Nawet jestem z niego dumny!
—A co ci sig podoba w twoim zwierzaku?
— No to, ze ma takg twardg skorupe, do ktdrej moze sie scho-
wac, jak tylko zechce. | ma takie fajne oczy. Madrze patrzy,
wiesz? Ciekawe, co on sobie mysli?

—Widaé, ze ty tez duzo rozumiesz — u$miechnat sig Grzes.
— Ze mnie niektdrzy koledzy sie $miali, ze przegratem ostatnie
zawody. A ty sig nie Smiejesz. Jestem bardzo ciekawy, co ty

" JOANNA BOGUDAL-BORKOWSKA

Inny spotyka Grzesia i z6twia

Cele
ksztattowanie wrazliwosci na potrzeby osdb z niepetno-
sprawnoscig ruchowa; rozwijanie empatii u dzieci; uwraz-
liwianie dzieci na potrzeby oséb z niepetnosprawnoscig
ruchowg; ksztattowanie umiejetnosci wspierania oséb z nie-
petnosprawnoscig ruchowa.

Metody
dyskusja, zaje¢ praktycznych, ekspresyjna.

Formy
indywidualna, zbiorowa.

Srodki dydaktyczne
pacynka Inny; kartki; kredki; ofdwki; krzesta; zdjecia osob
Z niepetnosprawnoscig ruchowa (zdjecia dostepne na stro-
nach internetowych).
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lubisz w sobie?
— Na pewno nie lubie tego, ze tak wolno biegam.
— Zupetnie jak twodj zotw i jak ja?
— Noo, tak — zastanowit sig Inny i po chwili dodat — w zasadzie
to nie chodzi tyko o bieganie. Tylko ze mnie tez sie koledzy
$miejg w szkole, gdy mi sig co$ nie uda. Przezywajg nietadnie.
Wstydze sie wtedy.
— To rzeczywiscie przykre, znam to uczucie — odpart Grzes ze
wspoiczuciem. — Ale najwazniejsze jest to, co ty myslisz o sobie.
— Ze jestem fajny? Tak jak moj zotw i jak ty?
— Tak, wiasnie tak — Smiat sig chtopiec.
— Wiesz co sobie my$le, niech sobie méwig w szkole, co chca.
Przeciez im tez sig kiedy$ moze zdarzy¢ jakis wypadek albo po
prostu gorszy dzien i nie wszystko uda sig tak idealnie. Ciesze
sie bardzo, ze mogliSmy sig poznaé [4].
— Ja tez sig ciesze — powiedziat Grzes.

Mama stata z boku i z uSmiechem na twarzy stuchata roz-
mowy Innego i jego nowego kolegi.
— Wiesz, mamo, to wypracowanie, to przezywanie mnie, to
wszystko niewazne w poréwnaniu z tym, ze poznatem Grzesia.
No i oczywiscie, ze mam takiego super zotwia. Wyobraz sobie,
ze obaj sg powolni [5]!
— | w poréwnaniu z tym, ze masz takie gorgce, kochajgce ser-
duszko — powiedziata mama.

scenariusz zajec z bajka

Czas trwania
45 min.

Przebieg zaje¢

|. Przywitaj si¢ z dziemi. Zapytaj, co to, wedtug nich, jest
niepetnosprawno$¢ ruchowa.

Il. Gwiczenie 1. Ustaw krzesta w kregu, o jedno krzesto mniej
niz jest dzieci. Na twdj znak, niech dzieci zajmujg miejsca,
jedna osoba zostanie bez krzesta. Powtdrz kilka razy te za-
bawe.

Omow z dziecmi przebieg zabawy. Zapytaj, jak sie czuly,
kiedy nie starczyto dla nich miejsca, jak sie czuty inne dzieci,
spieszac sie, by zajg¢ miejsce (przyjemnie, nieprzyjemnie, czy
byly przestraszone, a moze zagniewane, czy byto im wesoto).
Powiedz, ze osoba z niepetnosprawnoscig ruchowa nie zda-
zytaby zajg¢ wolnego miejsca. Zapytaj, czy dzieci majg jakies
pomysty, by ja wesprzec.



//
’ 7 , IIl. Posadz dzieci w kregu. Zacznij czyta¢ bajke Inny spotyka
¥ /,/ ~ Grzesia i Zotwia. Zadaj pytania do bajki:
‘/_’ 1. Dlaczego Inny wrécit zdenerwowany ze szkoty?
;t,’;:: 2. Co Inny myslat o sobie na poczatku?
S 3. Jak mama zareagowata na wies¢ o jego problemie?
/4 4. Co myslat Inny o sobie po rozmowie z Grzesiem?
"-_' 5. Jak Grzes$ i zotw sprawili, ze Inny przestat sig¢ martwic
7 swoim problemem?

;4 V. Gwiczenie 2. Zapytaj, czy ktdres z dzieci zna jakies osoby
14 z niepetnosprawnoscig ruchowg. Pokaz dzieciom zdjecia

0s0b z niepetnosprawnoscig ruchowa. Zapytaj, jakie pro-

" JOANNA BOGUDAL-BORKOWSKA

Inny spotyka Grzesia i zétwia

) Cele
4;) ksztattowanie wrazliwosci na potrzeby osdb z niepetno-
»> sprawnoscig ruchowa; rozwijanie empatii u dzieci; uwraz-
liwianie dzieci na potrzeby osob z niepetnosprawnoscig
ruchowg; ksztattowanie umiejetnosci wspierania 0séb z nie-
petnosprawnoscig ruchowa.

Metody
dyskusja, zaje¢ praktycznych, ekspresyjna.

Formy
indywidualna, grupowa, zbiorowa.

/ Srodki dydaktyczne
pacynka Inny; kartki; kredki; otowki; nozyczki.

Czas trwania
45 min.

N\

N

{ Przebieg zajec

\

N\

27 ’ | Wykorzystaj pacynke i przywitaj sig z dziecmi. Zapytaj, czy
> j; > spotkaty ostatnio kogo$ z niepetnosprawnoscig ruchowg?
- = ,-/’ Popros o opisanie tej sytuaciji.

L II. Przypomnij tres¢ bajki. Zadaj dzieciom pytania:

1. Jaki problem miat Inny?

2. Co dostat Inny w prezencie od mamy?

3. Kogo spotkat Inny w pracy swojej mamy?

4. Dlaczego Inny przestat si¢ martwi¢ swoim problemem?
Ill. Zabawa w ,,zaufanie”. Ustaw dzieci w kole, blisko siebie,

jedno dziecko postaw w $rodku. Ma ono prébowac upasg,

BRI

VI.

VI.

blemy moga mie¢ osoby z niepetnosprawnoscig ruchowa
i jak sobie z nimi radza.

Cwiczenie 3. Popro$ dzieci, aby narysowaty, co by zrobity
dla osoby z niepetnosprawnoscig ruchowa, zeby jej pomdc
(moga to by¢ przedmioty materialne, jak i rzeczy niemate-
rialne).

Na zakonczenie zapytaj dzieci, czy ich zdaniem, Inny
i Grzesio sie zaprzyjaznili i jeszcze sig kiedy$ spotkaja.
W co mogliby si¢ razem bawi¢ podczas ponownego spo-
tkania, o czym rozmawiaé. Zapro$ dzieci na nastgpne
spotkanie z Innym.

scenariusz zajec wzmacniajacych

za$ reszta grupy je podtrzymuje i nie pozwala na to. Po-
widrz zabawe kilka razy. Na koniec zapytaj dzieci, jak si¢
czuly, gdy byly w Srodku, a jak, gdy kogo$ podtrzymywaty.
Zapytaj, jak moze sig czu¢ osoba z niepetnosprawnoscia
ruchowg, ktora ma problem z chodzeniem i utrzymaniem
rownowagi. Zadaj dzieciom pytanie, czy pomaganie takim
osobom moze sprawi¢ rados¢ pomagajgcemu i temu, ktd-
remu kto$ pomaga?

. Nastepnie usadz dzieci w parach tytem do siebie, niech

zkapig sie ramionami i sprobujg wsta¢ jednoczesnie. Za-
pytaj dzieci, co przeszkadzato im w poruszaniu sie, czy
podobne trudnosci moze mie¢ osoba z niepetnosprawno-
$cig ruchowa.

Zabawa ,,Gdybym byt... kwiatem, motylem, osoba
Z niepefnosprawnoscia ruchowa”. Podziel dzieci na
2 grupy; w jednej niech dzieci wyobrazg sobie, ze s mo-
tylem, kwiatem, osobg z niepetnosprawnoscig ruchowa.
Niech zadadzg sobie pytanie, jak to jest? Druga grupa niech
natomiast pomysli, co mogtaby zrobi¢ dla kwiatu, motyla,
osoby z niepetnosprawnoscia ruchowa. Niech kazda grupa
gtosno opowie o swoich pomystach.

Uwaga!

Alternatywna zabawa dla dzieci miodszych ,,Wyscigi
Z06twi”. Rozdaj dzieciom kartki, oféwki i kredki. Niech kaz-
de narysuje i wytnie zétwia. Nastepnie niech dzieci ustawig
z6twie na starcie i bez pomagania sobie rekami, dmuchajgc
na wyciete z6twie, niech sprobujg sprawic, aby papierowe
zwierzeta dotarty do mety. Zapytaj dzieci, czy fatwo byto
przesuwac kartki bez uzywania rgk.

Na zakoniczenie podzigkuj dzieciom za udziat w zajeciach
i zapro$ na nastepne spotkania z Innym.
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" EDYTA SLACZKA POSKROBKO

Nowa kolezanka

Miata na imig Julia. Byta nowa w klasie. Mata i chuda,
snuta sig samotnie na przerwach pod $cianami. Czasem sia-
dywata na parapecie z ksigzka. Innego ciekawito, jak szybko
znajdzie sobie kolezanki. Jednak mijaty tygodnie, a ona wcigz
chodzita sama. Ktdrego$ dnia, Tadek, kolega z sgsiedniej taw-
ki, powiedziat:

— Ona jest jakas$ dziwna.

— Dziwna? Dlaczego?

— Dziewczyny mowia, ze z nimi nie rozmawia. Chciaty si¢ z nig
bawic, ale ona gapi si¢ na buty albo na Sciang i milczy. Albo
sie wymadrza.

— | juz si¢ z nig nie bawig?

— Jasne! Mowig, ze to ciamajda. Na ¢wiczeniach nikt nie chce
wybierac jej do druzyny. Zadnej pitki nie umie ztapa¢! Sztywna
jak kotek, zresztg sam zobacz.

Rzeczywiscie, Julka poruszata si¢ troche jak robot. Rece
trzymata sztywno wzdtuz ciata, plecy zbyt prosto, gtowa nieru-
chomo, jakby miata na szyi kotnierz ortopedyczny. Inny widziat
kiedy$ cztowieka w takim kotnierzu.

— Nie kazdy jest dobry z WF-u — zwrdcit sie do Tadka — Ona
jest niezta z biologii.
— Kujon i tyle — skwitowat kolega [1].

Tymczasem nadeszta zima i spadto duzo $niegu. Na dtu-
giej przerwie cafa klasa wybiegta lepi¢ batwana. Bylo duzo
$miechu i pisku, kiedy chtopcy wrzucali dziewczynom $nieg
za ubranie. Kolezanki nie pozostawaty im diuzne. Inny bawit
sie wySmienicie. Kiedy zmeczony stangt, aby poprawi¢ czap-
ke, spojrzat na Julke. Stata, jak zwykle, z boku i patrzyta na
zabawe.

— Julka, chodz do nas! — zawotat.

Spojrzata, kto wota, a potem jej wzrok szybko umknat
w bok. Zanim Inny zdazyt zareagowaé, zabrzmiat dzwonek
i wszyscy rzucili sie w strong budynku.

Po zakonczeniu lekcji Inny zostat dtuzej w szatni. Jesli miat
wracac z kolegami, musiat sie pospieszy¢. Wybiegt ze szko-
ty. Z daleka ujrzat Tadka, Zbyszka i Daniela, jak podrzucali ze
$miechem czapke Julki.

— Ztap jak potrafisz! No dalej, ruszaj sig! — wotali. Dziewczynka
niemrawo probowata jg odzyskac. Po chwili data za wygranag.
Odwrdcita sig i odeszta. Inny zaczat biec, wotajgc:

— Julka, poczekaj! — nawet nie odwrdcita glowy, za to koledzy
skonczyli zabawe i zdyszani, zawiesili czapke na ptocie ota-
czajgcym boisko. Tadek zawotat:

—Julka, nie obrazaj sig, chodz! Zabierz czapke, bo zmarzniesz!

Dziewczyna nie zareagowata [2].

— No i co teraz? — spytat Inny.

52

— A co mozna wiecej? — skrzywit sie Zbyszek.

— Dziwna jakas$ — skwitowat Daniel.

— Chodzmy do domu.

— A czapka? — Inny popatrzyt na smetny, przemoczony zbitek
widczki na ptocie.

— Bedzie szta jutro do szkoty, to sobie wezmie, co sig przejmu-
jesz? — Zbyszek wzruszyt ramionami. Inny pomyslat, ze kolega
ma racje, wiec ruszyt za nimi. Po kilku krokach jednak zawrdcit.
— ldzcie, nie czekajcie na mnie.

— Odbito ci? — Tadek usitowat go zatrzymac, ale Inny odprawit
go machnieciem dfoni.

Wrdcit po czapke. Postanowit zanies¢ jg Julii. Na szcze-
Scie, wiedziat, gdzie mieszka [3]. Zadzwonit do drzwi. Otwo-
rzyta zielonooka kobieta, a kiedy wyjasnit, kim jest i po co
przyszedt, zaprosita go do Srodka.

— Wiasnie jemy obiad. Moze do nas dotgczysz? — Posadzita go
przy stole naprzeciwko Julii i natozyta na talerz solidng por-
cje gulaszu. Kiedy skonczyli, dziewczynka zaprosita Innego do
pokoju.

— Odrabiam lekcje, moze sig przytaczysz?

— Chetnie — odpart i wyjat z tornistra swoje zeszyty.

Z Julig bardzo dobrze odrabiato si¢ lekcje. Nie rozpraszata
sig i nie podejmowata innych rozmoéw niz takie, ktore mogty im
pomoc w pracy. Szybko skonczyli i widaé byto, ze dziewczynka
nie wie, co teraz ma z nim robic¢. Postanowit to utatwic i zapy-
tat 0 cos, na co od poczgtku zwrdcit uwage.

— Czemu nie stuchasz muzyki? Nie lubisz?
— Skad wiesz, ze nie stucham? Przeciez jestes tu chwilg i nie
mozesz tego wiedziec.

Inny znowu zwrdcit uwage, ze nie patrzy na niego, gdy
mowi, tylko bigdzi gdzies wzrokiem po pokoju, czasem spo-
gladajgc w sufit. ,Wyglada jakby klamata. Ale czemu miataby
to robi¢?” — pomyslat, a jednoczesnie odpowiedziat:

— Gdybys stuchata, to przeciez bytaby wiaczona.

Bezwiednie wzruszyt ramionami, kiedy musiat wyjasnic jej
takg oczywistg rzecz.

— Przeciez odrabialiSmy lekcje — odparta, troche bez zwigzku,
przynajmniej wedtug Innego.

— A co to ma do rzeczy? — zdziwit sig. — Muzyka moze roz-
brzmiewac w tle.

— Nie rozumiem, jak mozna stuchaé muzyki ot tak, aby sobie
leciata — oburzyta sig — albo co$ robisz, albo czego$ stuchasz.
Inaczej niczego nie robisz dobrze. Ani nie pracujesz, ani nie
stuchasz, wiec jaki w tym cel?

— No, wszyscy tak robig — powiedziat zbity z tropu. — Muzyka
umila czas [4].
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— Umila — zgodzita sig nieoczekiwanie — postuchamy? Nie
czekajac na odpowiedz, siggneta po plyte i wiozyta do odtwa-
rzacza.

— Usigdzmy tutaj — rzucita na podtoge poduszki. — Tu sig naj-
lepiej stucha.

Usiedli, a muzyka poptyneta.

— Zamknij oczy — ustyszat szept Julki.

Zamknat, a dzwigki otoczyly go i porwaty z sobg. Az wes-

tchnat, kiedy utwdr dobiegt korica.

—To byto super! — powiedziat.

— Podobato ci sig? Fajnie. Czyz nie cudowne byty flety? A jak
ciekawie brzmiaty bebny.

— Bebny? — Inny byt ogromnie zdziwiony. — Gdzie tam stysza-
ta$ bebny?

Julka poruszyta kilkoma klawiszami i puscita odpowiedni
fragment. Faktycznie, w tle brzmiaty bebny.

— Julka, ale ty masz stuch... — Inny nie mdgt wyjs¢ z podziwu.
— Tez mozesz mie¢ taki, jak zmienisz zwyczaje muzyczne.
Chcesz sig pobawi¢ w zgadywanki?

— Jasne! — | tak zaczefa si¢ jedna z ciekawszych gier, w jakich
Inny brat udziat. Nie zauwazyt, kiedy nadszedt wieczor.
—Julka, fajnie si¢ z tobg gada, ale muszg juz is¢. Moge przyjs¢
jutro? Znowu razem odrobimy lekcje i... — nie wiedziat jak za-
konczyc.

— Bedzie mi mito — wybawita go z kiopotu.

—To do jutra! — pozegnat sig i wyszedt [5].

0d tamtej pory czesto do siebie przychodzili. Julia okazata
sie ciekawg osobg. Wyjasnita mu, dlaczego nie patrzy ludziom
w oczy. Po prostu ja to rozprasza. Inny powiedziat, ze wyglada
wtedy, jakby ktamata albo byfa znudzona rozmowag. Bardzo sig
zmartwita. Nie miata takiego zamiaru. Dlatego jedng z zabaw,
jakie wymyslili, stata sie walka na spojrzenia. Dla utrudnienia
nalezato opowiadac historyjke [6]. Wymy$lali takze inne zaba-
wy, na ktore nie wpadtby nigdy z kolegami, czy kolezankami.
Wiele z nich wynikato z zachowan Julii. Na przyktad, ktdregos
dnia Inny spytat, czemu jest smutna. Zdziwita sig i powiedzia-
ta, ze wrecz przeciwnie, dawno nie byta taka wesota. Inny za-
ciggnat jg przed lustro i stojgc obok, szeroko sie usmiechnat.
— Julka, widzisz réznice? — zapytat.

Z tego narodzila sie¢ zabawa w miny i zgadywanie, co
oznaczajg. Potem okazato sig, ze dziewczynka nie umie odroz-
ni¢ niektdrych zartéw od prawdy. Czesto dawata sie nabierac.
Pewnego dnia na przykfad, siedzieli i stuchali muzyki.

— Postuchaj, jak pigknie brzmi gitara — odezwata si¢ dziew-
czynka.

—To byta gitara? Co ty nie powiesz! A ja myslatem, ze to banjo
— zazartowat chtopiec.

— Naprawde nie zauwazytes? Wydawato mi sig, ze juz catkiem

dobrze radzisz sobie z odrdznianiem — odparta powaznie.

Innego to rozSmieszyto i uzyt powiedzenia ,$miac sie jak
gtupi do sera”. Wtedy nieoczekiwanie Julka parskneta $mie-
chem i powiedziata, ze to zobaczyta. Spytata tez, dlaczego
akurat jak gtupi do sera? Tak zaczeli rysowaé powiedzonka,
ktére przychodzity im na mysl i starali sie okresli¢, co ozna-
czaja.

Czasem miat wrazenie, ze dziewczynka ma dosy¢ jego to-

warzystwa. To trochg go krepowato, a troche ztoscito. Jednak
mama powiedziata mu:
— Nie martw sig. Julka na pewno cig lubi, ale pewnie nalezy do
dzieci, ktore szybko meczg sig kontaktem z drugim cztowie-
kiem. Jej tez jest z tego powodu cigzko. Jak by ci to obrazowo
wyjasni¢ — zamyslita sig. — 0, juz wiem! Takie osoby czasami
czujg sie jak komputer z przepetnionym dyskiem. Muszg wigc
sobie ten dysk oczyscic. Dlatego bywa, Ze przez kilka dni twoja
kolezanka czuje potrzebe zamknigcia sig w domu [7].

Innemu przyktad mamy bardzo sie spodobat i pomdgt
znies¢ chwile milczenia, po ktérych wszystko wracato do nor-
my. Nazywat to defragmentacja dysku. Julce tak sig to spodo-
bato, ze czasem mowita, odwotujac spotkanie:

— Inny, przepraszam, ale muszg zrobi¢ defragmentacje dysku.

Mama powiedziata Innemu co$ jeszcze:

— Zastanawiam sig, czy twoja kolezanka nie ma zespotu
Aspergera. Tacy ludzie wolg trzymac sig regut. Pamietasz za-
bawe w $niezki? — zapytata.

—Tak mamo i pamigtam, ze Julka sig nie przytaczyta.

— No wtasnie, chyba wiem, czemu. Ta zabawa nie miata okre-
Slonych regut. Sprébuj nastepnym razem zaproponowacé bitwe
na $niezki, na przyktad o zamek. Niech waszym celem be-
dzie zburzenie wiezy. Moze ta zabawa przyciggnie jej uwage
i sprawi, Ze inaczej spojrza na Julke koledzy i kolezanki?

Inny juz nastgpnego dnia postanowit to sprawdzi¢. Rze-
czywiscie, zabawa w trafianie do celu, zadowolita wszyst-
kich, a Julii pozwolita pokazac sig¢ od lepszej strony w klasie.
Celowata jak mato kto i to ona zburzyta wieze. Wszyscy jej
gratulowali. Od tego momentu wigcej nie dokuczano Julce.
Chiopcy przekonali sig, ze kolezanka niezle odgaduje marki
samochoddw i buduje konstrukcje z klockéw. Dlatego czesciej
sie z nig bawili. Troche gorzej byto z kolezankami, bo Julka nie
byta zainteresowana lalkami, ciuchami czy fryzurkami. Mimo
to, niektdre jg zaakceptowaty. Inny peczniat z dumy, zwtasz-
cza, kiedy mama powiedziata, Ze cieszy sig, majac takiego
madrego i kolezenskiego synka.

Julia okazata sig dobrg, lojalng i prawdoméwna kolezanka.
Inny cieszyt sig, ze tamtego zimowego dnia odnidst jej czapke.
Chtopiec wiedziat, ze na Julke zawsze moze liczy¢ [8].
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Nowa kolezanka

Cele
ksztattowanie wrazliwosci na problemy o0sob przejawiajg-
cych cechy zespotu Aspergera; przyblizenie réznic, podo-
bienstw i cech gczacych ludzi; uswiadamianie dzieciom, ze
odmienno$¢ moze by¢ ciekawa i wartosciowa; ksztattowanie
pozytywnych wzorcow zachowan wobec odmiennosci; inte-
gracja grupy.

Metody
pogadanka, dyskusja, gry dydaktyczne.

Formy
indywidualna, zbiorowa.

Srodki dydaktyczne
pacynka Inny; ptyta z muzykg z wyraznie wyodrebnionym
brzemieniem rdznych instrumentow; pitka; ,$niezka” z pa-
pieru.

Czas trwania
min. 45 min.

Przebieg zajec

|. Zajecia rozpocznij od przywitania sig dzieci z Innym i za-
bawy integracyjnej w kole z pitkg. Podawaj pitke kolejno
do kazdego dziecka i popro$ dzieci, aby sig przedstawity
i powiedziaty, czy s wesofe, czy smutne, czy moze zacie-
kawione.

II. Nastepnie zaproponuj zabawe Co to za mina? Niech dzie-
ci, dalej siedzgc w kole, zaprezentujg za pomocg mimiki
twarzy rézne emocje (strach, smutek, zlos¢, zdumienie,
wstyd, rados$¢, irytacja itp.). Podpowiadaj kolejno dzieciom
na ucho, co maja pokazac, a reszta niech sprébuje odgad-
nac. Nastepnie zadaj dzieciom pytania:

1. Czy dobrze jest wiedzie¢, co odczuwa kolezanka, kole-
ga? Dlaczego?

2. Jak moze czuc sie kto$, kto tego nie potrafi? Czy takiej
osobie jest fatwo, czy moze trudno w zyciu?

3. Co, oprocz mimiki twarzy, méwi nam o emocjach czto-
wieka?
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scenariusz zajec z bajkg

Jesli na ostatnie pytanie nie padnie odpowiedz, to nie podpo-

wiadaj. Zaproponuj ponizszg zabawe, a na jej koniec ponoéw

pytanie. Jesli dzieci odgadng, zabawe przeprowadz w celu
utrwalenia wniosku.

Zabawa w rzezhe. Tym razem niech dzieci stang w pétkolu.

Wybierz jedng osobe do $rodka, a drugiej szepnij na ucho, jaka

emocje ma pokaza¢ za pomocg uksztattowania ciata kolegi

lub kolezanki. Na koniec osoba tworzaca ,,rzezbe” powinna tez
przybrac te samg poze. Reszta dzieci zgaduje. Kto pierwszy
odgadnie, wchodzi do $rodka i ustawia sig na miejscu jednej

z ,rzezb”. Wybierz kolejnego ,rzezbiarza”.

IIl. Odczytaj dzieciom bajke. Zadaj pytania pomocnicze spraw-
dzajgce stopien zrozumienia jej tresci, np.

1. Jak poruszata sie Julka, co i dlaczego mysleli o niej ko-
ledzy? Zaproponuj dzieciom, by sprébowaty porusza¢
sie jak robot.

2. Jak sadzicie, dlaczego koledzy zabrali Julce czapke, co
chcieli przez to uzyskac? Zapytaj o ich do$wiadczenia
z takimi zabawami (wciskanie $niezek za kotnierze, cig-
ganie kolezanek za warkocze, zabieranie ksigzek, ze-
szytow itp. — wykorzystaj tez to, co powiedzg dzieci).

3. Dlaczego Inny zawrdcit?

4. Co wydato sig Innemu dziwne podczas odrabiania lek-
¢ji? Jak to jest u was w domu podczas odrabiania lekcji?

5. Jakg nowg zabawe poznat Inny u Julki?

6. Czemu Julia nie patrzyta kolegom i kolezankom w oczy?
Jak sie czujecie, kiedy podczas rozmowy kto$ na was
nie patrzy? Mozesz przeprowadzi¢ krotkg symulacije ta-
kiej sytuacji w parach.

7. Czy meczycie sie czasami towarzystwem kolezanek
i kolegdw i chcecie wowczas pobyé sami? Co wtedy
robicie?

8. Czy Julka okazata sie ciekawg kolezankg, czy warto byto
ja poznac?

[V. Czytanie bajki zakoncz konkurencja sportowa Rzut ,, Sniez-
ka” do celu. Zadbaj, aby w zabawie wzigto udziat kazde
dziecko.

V. Wiacz muzyke i zaproponuj zabawe w odgadywanie instru-

mentéw muzycznych, aby utrwali¢ pozytywny stosunek do

bohaterki i uwrazliwi¢ dzieci na wyszukiwanie tego, co jest

w ,tle”.

Na zakonczenie podzigkuj dzieciom za udziat w zajeciach

i zapro$ na nastepne spotkania z Innym.
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" EDYTA SLACZKA POSKROBKO

Nowa kolezanka

;1 :‘
’ ’/’o.f?
)/ Cele
'-,.' ksztattowanie wrazliwo$ci na problemy os6b posiadajgcych
7’ cechy zespotu Aspergera; przyblizenie réznic, podobienstw
;4 i cech tgczgcych ludzi; ksztattowanie pozytywnych wzorcow
r zachowan wobec odmiennosci; uSwiadamianie dzieciom, ze
V;,/f/ odmienno$¢ moze byé ciekawa i wartosciowa; integracja
= //" l
R /i grupy.
1

Z ’/55 1 Metody

pogadanka, zabawa dydaktyczna, dyskusja.

‘J Formy
DI indywidualna, zbiorowa.

4& Srodki dydaktyczne
| =

pacynka Inny; ptyta z muzyka; ,$niezka” z papieru; kredki;
kartki formatu A4.

Czas trwania

min. 45 min.

Przebieg zajec

s~ |

Zajecia rozpocznij od przywitania sie dzieci z Innym oraz

przypomnienia tresci bajki. Zadaj dzieciom pytania:

1. Kto dotgczyt do klasy Innego?

. Co sadzity o nowej kolezance dziewczynki z klasy?

. Jak sie poruszata Julka?

. Jak to sig stato, ze Inny odwiedzit Julkg?

. Czy spodobata mu sig znajomo$¢ z nowa kolezankg?
Dlaczego?

6. Jakich nowych zabaw nauczyt sig Inny od Julki?

[S2F ~NN LI b

. Zaproponuj dzieciom zabawe w rysowanie powiedzonek.

Popros dzieci, zeby kolejno wylosowaty kartki, na ktorych
zapisane s3 powiedzenia, ktdre trzeba narysowac, np.
wypuscic pare, mam dom na gtowie, motyle w brzuchu, olej
w glowie itp. Nastepnie kazde dziecko niech pokaze swoj
rysunek, a inne postaraja sie zgadnac, co przedstawia. Wy-
jasnij, co oznaczajg te powiedzonka. Zwrd¢ uwage na moz-
liwos¢ roznorodnego przedstawienia tego samego tematu.

|. Opowiedz krotka bajke O milczacej corce suftana (zob.

zatacznik 1). Zadaj dzieciom pytania:

1. Czy bohater dostat trudne zadanie?

2. Czy trudno jest ,,odblokowac” takg milczaca i nie reagu-
jaca osobe?

3. Jak moze sig czuc ten, kto tego prdbuje, a nie widzi
rezultatow?

scenariusz zajec wzmacniajacych

|V. Zaproponuj uczestnikom zaje¢ zabawe w Pomidora. Jed-
no dziecko wychodzi przed grupe i ma zadanie zachowac
kamienng twarz, podczas kiedy reszta dzieci probuje je
rozémieszy¢. Osoba, ktorej sie to uda, wchodzi na miejsce
dotychczasowego ,pomidora”. Na potrzeby tej zabawy
dobrze by byto, aby dzieci staraly sie nie tylko powstrzy-
mywac od rozeSmiania, ale i od jakiejkolwiek reakgii cia-
ta. Najlepiej, aby staraty sie nie patrze¢ nawet na kolegow
i kolezanki. Jesli w twojej grupie s3 dzieci szybko ulegajace
rozémieszaniu, dobrze bytoby, gdybys na koniec sam/sama
podjat/efa sie roli osoby rozémieszanej.

\. Zadaj dzieciom pytania, jak czuty sie, kiedy bardzo trud-

no byto sprowokowac ,pomidora” do usmiechu? (Mogty

czu¢ zniechecenie, irytacje, niektdre moze zaczynaty mie¢
ochote na dokuczanie, pociggniecie za witosy, aby wymusic
jakas reakcje, mogto im zaczg¢ by¢ nudno).

Porozmawiaj z dzie¢mi o wysitku budzenia emociji i reakji

w osobach, ktére majg z tym trudnos¢. Zapytaj, co byto na-

grodg za ten trud w bajce? Potem zapytaj, co dzisiaj moze

by¢ takg nagroda? Jesli trzeba, podpowiedz, ze s3 to zalety,
ktére mozemy w tym cztowieku odkryé.

VIl.Zapytaj, czy dzieci pamigetaja, co Inny ,odkryt” w Julce.

Vlll.Zajecia zakoncz zabawg Powiedz mi cos mitego. Usadz
dzieci w kregu. Popros, aby rzucajgc pitke ,Sniezke” z ga-
zety do kolegi/kolezanki, powiedzialy im co$ mitego, wska-
zaly na ich pozytywng ceche.

IX. Jesli starczy czasu, zaproponuj dzieciom zabawe w ukfa-
danie prostych wierszykéw (ewentualnie dzieci moga to
zrobi¢ w domu). Podaj przykifad:

»Kiedy ktos ma dziury w gtowie, to oznacza tyle,
ze mu mysli odlatuja, jak z kwiatka motyle.”

X. Na zakonczenie podzigkuj dzieciom za udziat w zajeciach
i zapro$ na nastepne spotkania z Innym.

VI.

Zatacznik 1
0 milczacej corce suftana
(Basn z Turciji)

Byt sobie miodzieniec imieniem Hassan, ktory dowiedziat
sie 0 milczgcej corce suttana. Postanowit jg z zakletego mil-
czenia wyzwoli¢. Dtugo jechat, by do niej dotrzec. Nieraz i gto-
dem przymierat, i niewolnikiem byt u zbdjcow srogich. Mingt
siedem rzek, siedem gor, az zobaczyt miasto wielkie i ludne.
Idzie Hassan ulicami. Wszedzie cisza, mieszkancy milcza jak
zakleci, nawet dzieci siedzg z paluszkami na ustach. Zrozu-
miat, ze jest u celu. Wtem slyszy gtos:
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— Witaj, Hassanie!

Patrzy, a na straganie papuga siedzi i gada. Tak si¢ ucie-
szyt na dzwigk ludzkiej mowy, Zze papuge od kupca zaraz kupit.
— Czemus taki smutny? — pyta papuga.

— Bo nie wiem, jak wyzwoli¢ z milczenia corke suttana. A wia-

Sciwie, dlaczego ona milczy?

—To byto tak — opowiada papuga. — O reke ksiezniczki ubiegat

sie wielki czarodziej, ale ona go nie chciata. Wtedy czarodziej

rzucit przez zemste zaklecie. Od tej pory ksigzniczka przestata

mowic, twarz siedmiu welonami zastonita i zyje w samotnosci.

—Ale dlaczego milczy cate miasto? — dziwi sie Hassan.

— Zemsta czarownika dotknefa caty kraj.

— Potezny to musi by¢ mag, jesli tak mocne sg jego czary! Czy

nikt nie probowat wyzwoli¢ ksiezniczki z zaklecia? — zawotat

Hassan.

— Wielu prébowato, ale nikt nie zmusit jej do mowienia.
Hassan wystuchawszy opowiesci rzekt:

— No to, moja przyjaciétko, ruszamy do patacu.

— Ho, ho, to mi sie podoba, odwaznys, méj panie. Bede catg

droge gtowe tamac, jak ci pomdc...

Kiedy byli u celu, Hassan powiedziat:

— Méw, cos wymyslita. Widze, ze nie brak ci rozumu.

— Ano, ma si¢ troszke oleju w glowie — moéwi papuga. — Po-
stuchaj wigc: corka suttana bedzie siedzie¢ na sofie. Za nig
stoi $wiecznik. Jak wejdziesz do komnaty, posadZz mnie na
nim. Potem skton sie przed ksigzniczkg i grzecznie o zdrowie
pytaj, o swej mitosci praw, a zresztg mow, o czym ci sig zyw-
nie podoba, bo ona i tak nie odpowie. Na koniec, gdy wcigz
bedzie milczata, powiesz: ,Nie chcesz, o pani, ze mng mowic,
to, moze ten Swiecznik bedzie miat migksze serce niz ty. Po-
zdrowiony badz, Swieczniku, jak ci sie wiedzie?”

— | co dalej? — pyta Hassan.

— Zobaczymy — méwi papuga.

Jak uradzili, tak zrobili. Hassan dtugo prawit komplemen-
ty ksigzniczce, ktora sie nie odezwata. Wreszcie rozgniewany
zawotat;

—Widac z kamienia masz serce, 0 pani, ze$ na me prosby nie-
czuta! Juz by ten niemy $wiecznik przemoéwit, gdyby go ktos
tak zaklinat. Bgdz pozdrowiony swieczniku!

— Witaj, Hassanie! Dzigki ci za pozdrowienia — odpowiada pa-
puga ze $wiecznika.

Ksigzniczka poruszyta sie niespokojnie pod welonami, ale
stowa nie rzekia.

— Jak sig miewasz? — pyta Hassan.
— 0, miewam sig niezle, tylko mi strasznie nudno. Brr! Wszy-
scy milczg jak zakleci, nie ma z kim pozartowacé, ty$ pierwszy
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od wielu lat zagadat do mnie po ludzku. A co cige sprowadza,
panie, do naszego krolestwa?

— Przyszedtem wyzwoli¢ ksigzniczke i jej lud z zaklgcia.

-0, to trudna sprawa — paple papuga ze $wiecznika — chyba
jeszcze trudniejsza niz zdobycie reki krolewny Kaszmiru.

— G0z to za historia z krdlewng Kaszmiru? — pyta Hassan.

— Nie znasz historii krélewny Kaszmiru? — dziwi si¢ papuga. —
Wigc postuchaj: dawno temu panowat w Kaszmirze wielki krol.
Miat corke, cud pigknosci, ktéra nagle zachorowata. Krdl ogto-
sit, ze kto zdofa uratowac krélewne od $mierci, ten otrzyma jej
reke i tron. A zyto wtedy w krolestwie Kaszmiru trzech przy-
jacidt. Jeden umiat sta¢ sig niewidzialnym. Drugi umiat leczy¢
kazda chorobe. A trzeci potrafit w jedng godzing przebyc dro-
ge, na ktdrg ludzie tracg caty rok. Dowiedzieli sie o chorobie
krélewny i postanowili jg ocali¢. Jeden powiedziat: ,Przyrza-
dze takie lekarstwo, ze krolewna wyzdrowieje. Ale trzeba mi
ziela, ktdrego strzeze smok w pieczarze, niedaleko nas”. Drugi
na to: ,Nic tatwiejszego. Uczynie sie niewidzialnym, zakradne
do pieczary i uszczkne tego ziela”. Trzeci zas: ,,Ja to lekarstwo
w jednym oka mgnieniu do patacu zaniosg i chorej krélewnie
podam”. Zaledwie krdlewna wypita kilka kropel, gdy zdrowie
odzyskata. A teraz powiedz, Hassanie, ktéremu z trzech przy-
jaciot oddatbys reke krolewny? — zakoriczyta papuga.

— To jasne, moj Swieczniku. Temu, kto zrobit lekarstwo. Bez
niego krélewna by nie ozdrowiata.

— Ja datbym pierwszenstwo temu, kto stat sig niewidzialnym
i narwat ziela w smoczej jamie — sprzeciwita si¢ papuga. — Bez
tego ziela nie mozna byto przeciez przygotowaé lekarstwa.

— Nie masz racji, $wieczniku. Samo ziele nie miatoby tej sity. Na
miejscu ojca, temu, ktdry zrobit lekarstwo, oddatbym reke corki.
— Ani pierwszy, ani drugi, tylko trzeci powinien w nagrode zo-
sta¢ mezem krdlewny! — zawofata nagle uchyliwszy zaston,
ksigzniczka o milczgcych ustach. — C6z znaczy nawet najlep-
sze lekarstwo zbyt pézno podane?

—Atus$ mi! — zakrzyczata papuga, sfrungta ze $wiecznika i na-
deta sie z dumy. — W koricu przemowita$, ksiezniczko! Hassa-
nie, czys$ Zle wyszedt na mych radach?

Odtad zty czar pryst. Ludzie krzyczeli i $miali si¢ z rado-
Sci, dzieci piszczaty, Spiewaty, nacieszy¢ sig nie mogty. Suttan
uwolniony z zaklecia, oddat crke za matzonke Hassanowi.

— A co sie stato z papugg? — zapytacie.
Poleciata do lasu nad Zrédetko mlekiem i miodem ptynace.

Opracowanie wtasne na podstawie: W. Markowska, A. Mil-
ska, Basnie z dalekich wysp i laddw, Warszawa 1966, Wyd. Na-
sza Ksiggarnia.




AR
N

N\

QLR
NN
h—

-
\ \\
AW

\

TN

'

BTN

" AGNIESZKA SOEBUT

Inny i babciny Swiat

Poniedziatkowy poranek obudzit Innego znajomym zapa-
chem. To dobiegajgce z kuchni, zdjete prosto z patelni pyszne
nalesniki babci Janiny [1]. Wszystkie babcie rozpieszczajg swoje
wnuki, ale babcia naszego bohatera miata wyjatkowa fantazje.
Pierwszy poniedziatek byt nalesnikiem jagodg pachnacy, kolejny
maling stojgcy, nastepny za$ bitg $mietang sptywajgcy. Majac
takie poniedziatkowe poranki, nikt z Was nie powiedziatby: Nie
lubie poniedziatkéw. Kazdy nowy nalesnik pobudzat zmysly
i skfaniat do poszukiwania odpowiedzi na pytanie: Jaki smak
bedzie przewodnikiem tygodnia po krainie babcinych pyszno-
$ci? Babcia Janina od wielu juz lat byta emerytowang nauczy-
cielka. Dawniej uczyta dzieci jezyka polskiego. Hobbistycznie
zas do dzi$ pisata wiersze skrywane w szufladzie. Czgsto witata
poranek i Innego wesotg rymowanka, po wystuchaniu ktdrej, nie
mozna byto wstac z t6zka ze skwaszong ming.

Babcia Janina, to byta mama mamusi Innego, a poniewaz
rodzice chtopca pracowali, to pomagata im w codziennych
obowigzkach i opiece nad wnukiem. Rozbudzata w nim sym-
patie do ksigzek. Uwielbiali razem $miac sig i zartowaé. Trzeba
przyznag, ze babcia byta nieztg aktorka i uczyta Innego jak ro-
hi¢ grymasy, rézne dziwne miny, by pokazac, co sig czuje i nie

ybuchac, gdy pewna pani Zto$¢ chciata zagoscic na dtuzej.

Inny wiasciwie nie wyobrazat sobie Zycia bez starszej
pani o drobnej budowie, ktdra nosita opadajgce na nos oku-
lary i srebrzyste wiosy gtadko zaczesane w kucyk. Kiedy Inny
byt jeszcze matym chtopcem, czesto Sciggat babcine okulary,
pewnie dlatego, ze byta jeszcze wtedy za mtoda, by je nosic.
Teraz babcia prezentowata si¢ w nich zupetnie inaczej — do-
stojniej, bo miata juz wigcej lat. Maty Inny zapominat o bab-
cinych okularach tylko wtedy, gdy ta, z wielka cierpliwoscig,
uktadata z wnukiem klocki Lego. Babcia posiadata talentéw
bez liku — robita Innemu na szydetku kolorowe weze, ktdre
zasilaty kolekcje gumowych gadow [2]. Byta bardzo zwigzana
z wnukiem. Prawie codziennie odprowadzata Innego do szkoty,
odbierata po lekcjach. Byta takg druga mama.

Nagle pewien poniedziatek zaburzyt tad rodziny. Babcia
poczuta sig inaczej niz zwykle. Chociaz tak naprawde juz od
diuzszego czasu cos$ dziato sig z jej zdrowiem. Ale ten ponie-
dziatek, byt tym waznym poniedziatkiem. Kiedy babcia przygo-
towywata nale$nik z niespodzianka, wypuscita z rgk patelnie.
Huk byt tak duzy, ze Inny obudzit sig, ale nie pod wplywem
pysznego zapachu jak zwykle, tylko hatasu dobiegajgcego
z kuchni. Babcia uspokoita wnuka, ale sama czufa, ze w jej
zdrowiu zaszly jakie$ zmiany. Sytuacje, kiedy upuszczata z rgk
przedmioty, zdarzaly sig coraz czgsciej. Inny zauwazyt, ze bab-
ci trzesty sig rece, pytat nawet czy jest czym$ podenerwowa-

na, bo wiedziat, ze w podobnej sytuaciji ludzie tak reaguja [3].

Babcia uspokajata caty dom, ze wszystko jest w nalezy-
tym porzadku, ale mama i tato Innego zaczeli podejrzewac
jakgs$ chorobe, zwlaszcza, ze babci coraz czesciej wypadato
tez z dtoni szydetko podczas ulubionych robétek.

Ktdrego$ dnia rodzice Innego zabrali babcie do geriatry.
Lekarz, zajmujacy sie osobami starszymi, doktadnie zbadat
kobiete i postawit wstepng diagnoze [4]. Po powrocie rodziny
do domu, Inny czekat z niecierpliwoscig na wiesci, czy babci
nic nie zagraza? Zastanowity go miny dorostych, ktdre nie byly
wesote. Mama zaparzyta pyszng herbate, ukroita babciny ser-
nik z ptatkami migdatowymi i rodzina zaczeta rozmowe. Inny
widziat zatroskang mine babci, chociaz ta bardzo starata sie
zachowacé pogodny wyraz twarzy. Dorosli wyttumaczyli Inne-
mu, ze babcia wymaga opieki, bowiem jej miesnie stajg sie
wiotkie i nie tak sprawne jak wczesniej. Na szcze$cie wspa-
niali lekarze mieli czuwacé, by kobieta, przyjmujac odpowiednie
leki, nie czuta sie gorzej. Tata, spoglgdajac na Innego, dodat:
— Spdjrz, za oknem jesien. Liscie spadajg, bo sg dojrzate, nie majg
juz tyle sity, by trzymac sie gatezi. Podobnie jak maly listek, my tez
sie zmieniamy. Dojrzewamy, starzejemy sig, by ktos nas zauwa-
2yt i sig nami zaopiekowat. Tak jest z babcia. Kiedy$ miata duzo
sity, opiekowata sig nami, tobg, zobacz jaki duzy uroste$ na tych
babcinych nalesnikach. Teraz tej sity ma mniej i to my sig nig za-
opiekujemy. Inny nieco zatroskany nowa sytuacja spojrzat duzymi
oczami na mame, tate, babcie i powiedziat:

— Babciu, teraz ja bede ci pomagat. Razem bedziemy robi¢
nalesniki. Ja bede zdobywat mistrzostwo w ich wypiekaniu,
a Ty bedziesz mojg super jurorka.

Babcia uSmiechneta sig, spogladajgc dumnie na dzielnego
wnuka [5].

0d tego dnia Inny rzeczywiscie pomagat babci Janinie jak
tylko magt. Przypominat o lekach, odpoczynku. Wspdlnie pich-
cili nalesniki. Jednak babci troche dokuczat brak towarzystwa.
Wnuczek, zwiaszcza latem, duzo czasu spedzat na boisku
szkolnym. Mimo, ze babcia nigdy nie narzekata, to kilka razy
delikatnie zauwazyla, ze brakuje jej widowni, ktéra wystucha-
taby jej wierszy i opowiesci z dawnych czaséw. Inny czasami
zapraszat do domu kolegdw, ktdrzy przy okazji zabaw z przy-
jemnoscig wystuchiwali opowiadan babci Janiny, ale to chyba
byto za mato. Babcia Janina opowiadata dzieciom jak dawniej
wygladata nauka. Jak jej uczniowie chetnie uczyli sie ojczystej
mowy, mimo braku dostepu do wielu ksigzek i komputeréw. Mo-
wita jakg mieli wyobraznig, jak pigknie pisali opowiadania, listy,
wiersze. Wspominata o tym, ze sami powielali gazetki szkolne,
bo nie byto ksero i drukarek. Babcia siegata tez pamigcia dale-
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ko wstecz, do czaséw swego dziecinstwa. Jako mata dziew-
czynka miata duzy temperament. Byta raczej typem chtopczycy,
bo szybko dogadywata si¢ z kolegami. To prawdziwa mistrzyni
w rzucie kamieniem do celu [6]. Nie przypuszczata nawet, ze
za wiele lat bedzie celowata rzutkami do profesjonalnej tarczy,
podczas domowych rozgrywek ze swoim wnukiem. Niestety, ze
wzgledu na chorobe, babcia coraz rzadziej trafiata w dziesigtke.
Babci Janinie wyraznie doskwierata tez samotnosc [7].

Ktérego$ dnia mama wrdcita do domu z pewng nowing.
Zapisata Innego do osiedlowej $wietlicy, do ktdrej miat uczgsz-
czac po zajeciach szkolnych, tak by odcigzy¢ od obowigzkow
babcie. Chtopcu spodobato sie w tym miejscu. Poznat nowych
znajomych, a poza tym okazato sie, ze chodzito tu takze kilku
jego szkolnych kolegéw. Mimo codziennego obowigzku odra-
biania pracy domowej, w $wietlicy bylo mndstwo ciekawych
zaje¢ m.in. technicznych, plastycznych, teatralnych, kompu-
terowych, terapeutycznych, wyréwnawczych, wigc nikt sie tu
nie nudzit [8]. Inny codziennie dokonywat jakich$ ciekawych
odkryé w tym Swietlicowym Swicie. Najbardziej ucieszyt sie,
gdy okazato sig, iz obok Swietlicy dla dzieci, w tym samym
budynku istnieje miejsce, gdzie spotykajg sie osoby starsze —
seniorzy [9]. Czarne jak wegielki oczy Innego nabraty blasku.
Whbiegt rado$nie do domu i wykrzyknat:

— Babciu bedziesz chodzi¢ ze mna do Swietlicy?

Babcia usmiechneta sie do ukochanego wnuczka i odparia:

— Dziecko, ty chyba zapomniates, ile ja mam lat.
— Babciu, ale tam sg osoby w twoim wieku — kontynuowat
Inny. Pijg kawe, herbate, ogladajg filmy, modlg sie, obchodzg
imieniny, jezdzg na grzyby, razem Swietuja, spotykajg sie z le-
karzami i innymi specjalistami.

Widac byto, ze Inny poza tym, ze byt bardzo rozemacjono-
wany, byt tez zorientowany w temacie. Po powrocie rodzicow
z pracy, syn o wszystkim opowiedziat. Okazato sig, ze mama
znata to miejsce i poczynita juz pierwsze kroki, aby zapisac
babcie do Swietlicy dla seniordw.

Kolejny poniedziatek byt znowu udanym poczatkiem ty-
godnia. Inny i babcia byli blisko siebie i nie nudzili sig wcale.
Chiopiec po zajgciach szkolnych, czas spedzat w Swietlicy dla
dzieci, a babcia Janina zjednywata sobie nowych przyjaciot
w Swietlicy dla senioréw. Oba zespoty wspieraty sig wzajemnie.
Seniorzy czytali dzieciom bajki. Na porzgdku dziennym byty tez
opowiesci historyczne. Babcie dbajgc o wnuki robity na drutach
ciepte skarpety. Dzieciaki za$ wreczaty ukochanym dziadkom,
nawet jesli nie do korica prawdziwym, tylko takim ,,przyszywa-
nym”, kolorowe laurki i wtasnorgcznie wykonane rysunki.

Tradycja byt tu Dzieri Seniora. W $wigto to zaangazowane
byly réwniez dzieci. Specjalnie na uroczystos¢ przygotowaty
wystep. Na widowni byta réwniez babcia Janina, a w$rdd mto-
dych aktoréw znalazt sig Inny. Byly wiersze, kartki ozdobne, ale
najwieksze wzruszenie dopadto babcig Janinke, gdy jej ukocha-
ny wnuk ztozyt zebranym w dniu ich $wigta, takie oto zyczenia:
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Swigtujemy

i laurke z zyczeri Wam malujemy.

Z sit catych

zyezymy aduzo zdrowia

o0raz radosci,

tych matych i wielkich,

by w codziennosci

Z kazdym dniem lepiej Wam sig zylo.
Jestescie dla nas drodzy Seniorzy
wzorem do nasladowania

i Skarbnicg wiedzy do wykorzystania.
Skarb nalezy pielegnowac,

wigc obiecujemy,

Ze stosownym Szacunkiem

darzyc¢ Was bedziemy.

W tym momencie babcia Innego dumnie podniosta gtowe
i powiedziata:
—To m6j ukochany wnuk.

Za takie pigkne zyczenia dzieci zebraly brawa, cukierki
i podzigkowania. A babcia Janina, jako mitosniczka mowy pol-
skiej, przemdwita do zebranych wierszem:

Pamigtaj wnuczku o swojej babci,

a ona zadba, by nie zabraktfo

Ci cieptych skarpet i kapci.

Razem fatwiej bdl, samotnosc

pokonywac

i kolory codziennosci odkrywac.

Whnuczek uczy babcie,

babcia uczy wnuczka.

Bliskosc, zrozumienie, wsparcie i mifosc,

to ponadczasowa i niezawodna Sztuczka.

Teraz to Inny byt dumny ze swej babci. Wszystkie oczy
kolegow byly skierowane na niego. Podbiegt do babci Janiny
i mocno jg przytulit, wykrzykujac:

— Babciu jak dobrze, ze cig mam.

Uroczystos¢ trwata i trwata, byta muzyka, tance i opowie-
$ci babcinych bez liku. Po tak pigknej imprezie, rodzice, Inny
i babcia wrécili do domu w wyjgtkowo dobrych nastrojach. Po
dawnych smutkach spowodowanych chorobg babci nie byto
juz wyraznego $ladu. Mama powiedziata do cztonkéw rodziny:
— Jak ten $wiat sig zmienia. Jeszcze niedawno nowe problemy
wydawaly sie nie do przeskoczenia.

Rzeczywiscie, leki przynosity babci ukojenie, ale bardzo
wazne byto tez to, ze czuta sig potrzebna, takze tym Swietli-
cowym wnukom [10]. Jej madro$¢, wiedza, opowiesci, byly
nie do ocenienia. Po samotnosci nie byfo juz $ladu. I co naj-
wazniejsze, byta blisko Innego, ot tak prawie na wyciggnigcie
dioni, tuz za $ciana.




" AGNIESZKA SOEBUT

Inny i babciny Swiat

Cele

przyblizenie dzieciom sytuacji i probleméw oséb starszych;
ksztattowanie wrazliwosci na problemy o0s6b potrzebujgcych
wsparcia i opieki; rozwijanie/wzmacnianie integracji mie-
dzypokoleniowej; ksztattowanie postaw empatii i szacunku
wobec 0sdb starszych; integracja grupy.

Metody
pogadanka, zaje¢ praktycznych, ekspresyjna.

Formy

indywidualna, zbiorowa.
Srodki dydaktyczne
pacynka Inny; nagranie Nasza nowoczesna babcia w wy-
konaniu zespotu dzieciecego ,Fasolki” (dostepne na stronach
internetowych); kolorowe kredki; kartki; sznurek; spinacze
do bielizny; kolorowe szarfy; migkka piteczka.

Czas trwania
45 min.

Przebieg zajec

| Odczytaj dzieciom bajke Inny i babeiny swiat.

Il. W trakcie czytania zadawaj dzieciom pytania sprawdzajace

rozumienie tresci czytanego tekstu.

1. Jak na imie miata babcia Innego?

2. W czym babcia Janina byta prawdziwg mistrzynig $wiata?

3. Jak czufa sig babcia Janina, kiedy zachorowata? Jak
czuje sie osoba chora?

4. Jak nazywa sie lekarz, ktéry pomaga osobom w star-
szym wieku?

5. Jak mozemy pomac komus, kto jest smutny lub chory?
Czy rozmowa jest, waszym zdaniem, dobrym sposobem
na smutki i obawy?

scenariusz zajec z bajka

6. Jakie historie chetnie opowiadata dzieciom babcia Janina?
7. Dlaczego babcia Innego czuta sig¢ samotna?
8. Jak czut sig Inny w Swietlicy?
9. Kogo, waszym zdaniem, mozemy nazwac seniorem?
10.Jak czuta sie babcia Janina w $wietlicy dla seniorow?

IIl. Nastgpnie zaproponuj dzieciom zabawe ruchowg. Popros,
aby dzieci odliczyly do dwdch. ,Jedynki” stajg w pierwszym
szeregu. ,,Dwojki” w drugim rzedzie. ,,Jedynki” zawigzujg
szarfe na wybranej nodze lub rece i zginajac jg, przy wspar-
ciu towarzysza zabawy z rzedu ,Dwéjek”, pokonujg okre-
$long trase, ktdrg wyznacza prowadzgcy. P6zniej nastepuje
zamiana rdl. ,,Jedynki” wchodzg w rolg ,,Dwojek”.

|V. Popro$ dzieci, by narysowaty na kartce fartuszek babci
(w przypadku dzieci mtodszych przygotuj szablon takiego
fartuszka, od ktdrego dzieci odrysujg odpowiedni ksztatt).
Nastepnie zaproponuj, aby na papierowym fartuszku na-
rysowaty lub napisaty zakoriczenie zdania: Moja babcia jest
mistrzynig w... W tle moze rozbrzmiewac piosenka dedy-
kowana seniorom. Po zakorczeniu pracy na zawieszonym
w sali sznurku za pomocg kolorowych spinaczy do bielizny
zamocuj narysowane fartuszki. W ten sposob powstanie
galeria prac dzieci.

V. Zapro$ dzieci do powtdrzenia zyczen, ktdre z okazji Dnia

Seniora sktadat Inny z bajki Inny i babciny swiat.

Zajecia zakoncz rundkg z wedrujgcg piteczka. Dzieci usadz

w kregu i popro$, aby podawaty sobie piteczke i konczyty

zdania: Kocham babcie za. ..../Zycze babci. ..

Uwaga! W przypadku, gdy dzieci nie majg lub nie pamieta-

ja swojej babci, popros, by przypomniaty sobie inng starszg

osobe np. ciocie, panig z sgsiedztwa, nianig. Réwnie dobrze

moze to by¢ babcia z jakiej$ bajki dla dzieci.

VIl.Podzigkuj dzieciom za udziat w zajeciach i zapro$ na na-
stepne spotkanie z Innym.
Uwaga! Ze wzgledu na bogaty zestaw ¢wiczen zapropono-
wanych w scenariuszu, prowadzacy zajecia moze wybraé

zadania wedtug witasnego uznania.

VI.

-
-
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Inny i babciny Swiat

Cele
uwrazliwianie dzieci na potrzeby i problemy os6b starszych;
ksztattowanie postaw empatii i szacunku wobec osdb star-
szych; rozwijanie/wzmacnianie integracji migdzypokolenio-
wej; integracja wewnatrzgrupowa.

Metody
pogadanka, zaje¢ praktycznych, gra dydaktyczna, ekspresyj-
na.

Formy
indywidualna, grupowa, zbiorowa.

Srodki dydaktyczne

pacynka Inny; piosenka Byta babulenka (z piyty ,Piosenki
dla dzieci. Od przedszkola do gwiazdora”; dostgpna réwniez
na stronach internetowych); piosenka Halo dziadku w wy-
konaniu Bebe Lilly (dostepna na stronach internetowych);
kolorowe balony; kolorowe mazaki; kartki z wydrukowanymi
krzyzéwkami; woreczki z grochem; paletki do tenisa stofo-
Wego.

Czas trwania
45 min.

Przebieg zajeé

| Popros, by dzieci przywitaly si¢, machajgc do siebie reka.

II. Przypomnij dzieciom bajke Inny i babeiny $wiat. Sprawdz,
jakie watki dzieci zapamigtaly z tresci bajki odczytanej na
poprzednim spotkaniu. Zadaj pytania:
1. Jak nazywat si¢ gtéwny bohater i jego babcia?

I,
IV.

Vi.

VII.

V.

scenariusz zajec wzmacniajacych

2. Jak zachowuijecie sig, gdy kto$ z waszych bliskich choruje?
3. Jakie nalesniki przygotowywata wnuczkowi babcia Ja-
nina?

4. Czy wasze babcie tez majg dania popisowe, ktdre lubicie?
Odczytaj dzieciom zyczenia babci z tresci bajki.

Rozdaj dzieciom woreczki z grochem i paletki do tenisa
stotowego i zaproponuj zabawe Nalesniki z grochem.
Dzieci powinny po kolei podbija¢ woreczki paletka, podob-
nie jak podrzuca si¢ nalesniki na patelni.

Nastepnie podziel dzieci na mate grupki. Poinformuj, ze
beda rozwigzywac krzyzéwke z moratem. Odczytuj kolej-
no poszczegoine pytania, na ktére odpowiedzi poszukajg
zespoty (zob. zatgcznik 1). Pamigtaj, aby ustali¢ zasady
np. odpowiada grupa, ktorej cztonek pierwszy podniesie
reke. Poprawne odpowiedzi wpisz do krzyzéwki. Wspol-
nie zastanéwcie sig, dlaczego SENIORZY sg prawdziwym
skarbem? Czego wnuki moga sig uczy¢ od dziadkow?
Rozdaj dzieciom balony i mazaki. Popros, by namalowaty na
nich twarze swojej babci lub dziadka. W przypadku, gdy dzieci
nie maja lub nie pamigtajg swojej babci, dziadka, popros, by
przypomniaty sobie i namalowaly inng starszg osobe np. cio-
cig, panig z sasiedztwa, nianig. Rownie dobrze moze to by¢
babcia z jakiej$ bajki dla dzieci. Zaproponuj wspdiny taniec
z balonami w rytm nagrania Byfa babulerika, Halo dziadku.
Zapro$ dzieci do wspdlnego powtarzania fragmentu wier-
sza 0 wnuczku i babci:

Whnuczek uczy babcie,

babcia uczy wnuczka.

Bliskosc, zrozumienie, wsparcie i mitosc,

to niezawodna sztuczka.

Podziekuj grupie za zajecia i zapro$ na kolejne spotkanie
z bajka.
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Zatacznik 1

10.

. Ulubiony napdj dzieci, wyciskany z owocow. Moze by¢ jabtkowy, pomaranczowy lub wieloowocowy. /sok/

Pomaga pokonac choroby. Kupisz go w aptece. /lek/

Przeciwienstwo dnia. W rozktadzie dobowym przeznaczona na sen. /noc/

Zwierze lesne, ktdre przeszkodzito Czerwonemu Kapturkowi w spokojnej drodze do babci. /wilk/

Babcia ma je na nosie, by lepiej widzie¢ $wiat. Szukat ich takze Pan Hilary, chociaz wcigz miat je na nosie. /okulary/
Sktada sie z dwunastu miesiecy. /rok/

Dzieci same nie powinny ich dotykac, bo moze to grozi¢ pozarem. /zapatki/

Ma siedem dni pod opiekg. W jego druzynie jest: poniedziatek, wtorek, Sroda, czwartek, pigtek, sobota i niedziela. /tydzien/
Lubiana przez wszystkie dzieci i dorostych wakacyjna pora roku. /lato/

Szarlotka, karpatka, sernik. Wypiekane w piekarniku. /ciasto/

Babcia zrobi Ci je na drutach, by$ miat ciepte stopy zimg. /skarpety/

Moze by¢ wiklinowy, wktadasz do niego grzyby podczas wypraw lesnych./kosz/

Bohaterka z Krainy Czarow. /Alicja/

Ston Trabalski dla poprawy pamigci miat na niej wigzac supetki. /trgba/

Inaczej chmurka na niebie. Czasami ksztattem przypomina owieczki. /obtok/
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W pociagu

Inny byt podekscytowany. Wybierat sig w dtugg podroz
pociggiem. Jechat nad morze na tygodniowy ob0z sportowy.
Cwiczyt karate w klubie sportowym. Miat to by¢ obdz przygo-
towujacy go do zdobycia kolejnego, brgzowego pasa. Inny nie
mogt pojecha¢ autokarem z catg grupg ze swojego klubu —
miat wazne przedstawienie w szkole, nie mogt wiec wyjechaé
z kolegami. Miat zosta¢ dowieziony pociggiem dwa dni pdzniej
przez kogo$ z rodziny. Rodzice nie mogli odwiezé Innego, ale
ciocia Weronika chetnie zgodzita sie, zeby z nim pojechac.
Inny bardzo lubit ciocig Weronike, potrafita Swietnie opowia-
dac rézne historie i zawsze byto z nig wesoto. Ciocia lubita po-
drézowac po $wiecie, odwiedzita juz wiele krajow [1]. Innego
zawsze to interesowato. Ciekawito go, jak zyje sie w innych
krajach, co tam jedzg ludzie i jak wyglgdaja. Ciocia opowiadata
i pokazywata zdjecia. Ostatnio wrdcita z dtugiego wyjazdu do
Szwecji, mieszkata tam rok [2].

Czekali na peronie na pocigg. Inny pozegnat si¢ z rodzi-
cami i zatozyt plecak, zeby by¢ gotowym do wejscia, gdy
nadjedzie pociag. ,Wagon 11, miejsce 44 i 46” powtarzat
w myslach, zastanawiajac sig, jak minie podrdz. Chciat poroz-
mawiac z ciocig o jej zyciu za granicg. Sprawdzit jeszcze, czy
ma bidon z wodg, kanapki dla siebie i cioci, dwa jabtka i dwa
banany oraz tabliczke czekolady. Wszystko byto na miejscu
[3]. Pocigg nadjechat, wsiedli. Pomachat rodzicom i pognat na
poszukiwanie zarezerwowanych miejsc.

— Dzien dobry — powiedziat Inny, wsiadajgc do przedziatu.
Siedziaty tam trzy osoby: pani z dziewczynkg, wygladaty jak
mama z corka, i starszy pan. Pan chyba jechat sam, a kiedy
weszli do przedziatu, spat. Wczesniej czytat gazete, bo lezata
na jego kolanach.

— Czy w tym przedziale sg miejsca 44 i 46? — zapytat grzecznie [4].
=) <
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— Obok mnie jest 44. Alicjo, kochanie, zobacz jaki numer jest
tam przy oknie? — zapytata pani z mitym usmiechem na twa-
rzy.

— Forty six, mamusiu — odpowiedziata dziewczynka, ktdra wy-
gladata na jakies siedem, a moze osiem lat [5].

— Tak, tam jest 46 — potwierdzita pani. Stowa dziewczynki od
razu zaciekawity Innego, ale postanowit nie zadawac teraz
pytan, tylko wygodnie usigsé. W koficu podroz potrwa kilka
godzin, bedzie jeszcze czas na rozmowy.

— Ciociu, czy moge usia$c koto okna i tej matej damy? — zapy-
tat zamiast tego Inny.

— Alez oczywiscie, ja usigde tutaj, obok — odpowiedziata cio-
cia, domyslajgc sie, ze siostrzeniec, ktdrego zna w korcu od
dziecka, chciatby poznaé blizej dziewczynke. Zrozumiata, ze
zaintrygowata go swojg odpowiedzig. Inny uczy si¢ angielskie-
go od pierwszej klasy, kilkakrotnie pomagata mu w odrabianiu
lekcji. Inny tez wiedziat, ze ciocia sig domyslita. Ciocia Weroni-
ka znata dobrze angielski. Przed wyjazdem na stypendium do
Sztokholmu mieszkata kilka lat w Londynie [6]. USmiechnat sig
do niej porozumiewawczo.

— Co to znaczy damy? — cisze przerwata dziewczynka, kierujgc
pytanie bezposrednio do Innego. Troche sig speszyt, ale zaczat
wyjasniac.

— Dama, to elegancka kobieta, ktdra sig tadnie ubiera i dobrze
sie zachowuje w kazdym towarzystwie. — Nie powinienem
uzywac takich stow... Moga by¢ niezrozumiate. .. — pomyslat.
— Wielu stéw nie rozumiem po polsku. Nie jestem smutna...
No, jak to powiedzie¢? Nie gniewam sig [7]. Mam na imig Ali-
ce (czyt. Alis), tutaj w Polsce mama mowi Alicja — wyjasnita
dziewczynka. — A ty jak masz na imig? — zapytata.

—Ja jestem Inny. Hmm... — Inny nie mégt sig juz powstrzymac,
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zeby nie zadac pytania, ktére go nurtowato od momentu wej-
Scia do przedziatu. — Moge cie o cos zapytac? Jak to, nie znasz
wielu stéw po polsku? Dlaczego? — spojrzat na ciocig i mame
Alicji, czy zgadzajg sie na te rozmowe.

— To moze ja wyjasnie — powiedziata mama Alicji. — Alicja
urodzita sie i mieszkata cate swoje zycie w Anglii. Tam miata
kolezanki, kolegdw, chodzita do przedszkola i zaczeta szkofe.
Jej tata jest Anglikiem, w domu rozmawialiSmy w dwadch je-
zykach, po polsku kiedy Ala byta ze mng, i po angielsku, kiedy
byliSmy wszyscy razem. Czgsciej po angielsku. W przedszkolu
i szkole miata zajecia tylko w jezyku angielskim. Kilka miesie-
cy temu przyjechatySmy do Polski, na osiemdziesigte urodziny
jej babci, a mojej mamy. | okazato sig, ze musimy zostac. Bab-
cia czuje sie coraz gorzej... [8]. Ala poszta do polskiej szkoty.
Ale nie jest tatwo. .. Nigdy nie myslatam, ze powrdét moze by¢
taki trudny... — zamyslita sie mama Alicji.

— Mamo, nigdy mi tego nie mowitas — wigczyta sie Alicja. —
Myslatam, ze tylko dla mnie jest to cigzkie. Rozumiem po-
lecenia pani w szkole, ale nie rozumiem wielu stéw, czesto
tez nie rozumiem, dlaczego dzieci si¢ z czego$ $Smiejg, mam
wrazenie, ze $mieja si¢ ze mnie, bo czasem mowig dziwnie. ..
— dziewczynka przytulifa sie do mamy [9].

Inny popatrzyt na ciocie, jakby proszac o pomoc. Nie wie-
dziat, co ma powiedziec.

— Dzien dobry panstwu — przebudzit si¢ starszy pan. — Chy-
ba umkneta mi bardzo ciekawa czgs$¢ panstwa zwierzen. Jak

idze, pociggi sprzyjajg rozmowom o istocie zycia. Odkad po-
drdzuje, zawsze sie temu przyglagdam ze zdziwieniem — ludzie
staja sie szczersi w pociggach, bardziej otwarci. Moze dlatego,
ze majg w koncu czas postuchaé siebie nawzajem? Otwiera-
i sie przed sobg, zdradzajg swoje sekrety, niewypowiedzia-
ne mysli... [10]. Oj, przepraszam, ze si¢ tak rozgadatem...
Chciatem tylko powiedzie¢, ze Polacy jako nardd sg bardzo
mobilni. To znaczy, duzo podrézujg, a wtasciwie migrujg [11].
Ale niekiedy wracajg. To bardzo ciekawe... Ludzie w dzisiej-
szych czasach czgsto wyjezdzajg za granice do pracy [12]. Czy
tak byto w pani sytuacji? JesteSmy w pociagu, tutaj mozna
mowic o takich rzeczach, kazdy z nas za chwilg wyjdzie i p6j-
dzie w swojg strong... Mozna opowiada¢ i stuchac... Bardzo
mnie to cieszy. Wracajgc do mojego pytania, jak to sig stato, ze
pani wyjechata za granice?

Jego dtuga wypowiedz zachecita wszystkich do rozmowy.
Teraz nikt juz sig nie krepowat opowiadac¢ o sobie. Inny tez
pomyslat, ze w pociggu fajnie sie rozmawia, chciat przeciez
porozmawiac z ciocig o jej zyciu w Szwecji... Czy to znaczy,
Ze jego ciocia jest mobilna? Duzo podrézuje, nigdy nie myslat
0 jej wyjazdach jako migracjach, bo zawsze wracata. Z zamy-
$lenia wyrwata go mama Alicji.

— Ma pan racjg! Pojechatam do Londynu tuz po studiach.
Prébowatam znalez¢ prace w Polsce w swoim zawodzie, ale
wynagrodzenie, ktére mi oferowano, nie wystarczato mi na

utrzymanie. Pojechatam, znatam angielski, szybko znalaztam
prace w kawiarni. Tam robitam kanapki, parzytam kawe, szli-
fowatam jezyk, poznawatam ludzi. W taki sposob spotkatam
mojego przysztego meza. Byt statym bywalcem w kawiarni. ..
0dkad go poznatam, wiedziatam, ze chce zosta¢ w Londynie.
Urodzita sig Ala. Nigdy nie sgdzitam, ze wrdcimy do Polski...
Wiasciwie dla Alicji to jest przeciez nieznany kraj, stad na po-
czgtku byly problemy w szkole...

— Co sig stato? — spytat Inny, ktdry stuchat uwaznie. — Czemu
miata$ problemy w szkole? — zapytat zaniepokojony.
—Tak jak ja nie rozumiatam wszystkiego, co sie do mnie mowi,
tak dzieci nie rozumiaty mnie — zaczeta spokojnie opowiadac
Alicja. — 0d samego poczgtku, gdy pani o co$ pytala, a ja jg
zrozumiatam i znatam odpowiedZ, to odpowiadatam. Tak
byto w mojej szkole w Londynie [13]. Jest taki jeden chiopak
w mojej klasie, ktéremu sie to bardzo nie podobato. Zaczat sie
Ze mng smiac i mowit, jak on méwit mamo — /izak? [14].

— On sig zaczat z ciebie wysmiewac, a nie Smiac z toba, i mowit
0 tobie /izus — podpowiedziata mama.

— No wiasnie, /izus. Opowiedziatam to pani. Inne dzieci tez
mnie przez to nie lubity. Nie miatam kolezanek, strasznie wte-
dy tesknitam za domem, tatg, moimi kolezankami. ..

— Poszia pani porozmawia¢ z nauczycielkg o tej sytuacji? —
wigczyta sie do dyskusji ciocia Innego. Do tej pory milczata.

— Tak, zapytatam, kiedy moge sie z nig spotkac¢. Powiedziata
mi, ze moge podniesc te sprawe na zebraniu rodzicow. W An-
glii nie ma zbiorowych zebran, s3 tylko indywidualne kon-
sultacje. Nie chciatam, zeby ta sprawa byta omawiana przez
wszystkich rodzicéw [15]. Raczej uwazatam, ze wychowaw-
czyni ma trudne zadanie — praca z catg klasg. Cate szczescie
wystuchata mnie do koica. Porozmawiata z uczniem, jego ro-
dzicami, a pani pedagog w klasie zrobita warsztaty na temat
tolerancji, szacunku do innych i komunikacji. Pomogto, jest
znacznie lepie;j.

— M06j wnuk mieszka na state w Niemczech — gtos zabrat star-
szy pan. — Gdy sie ostatnio widzieliSmy, opowiadat jak wygla-
dajg lekcje w niemieckiej szkole. Zupetnie inaczej niz za moich
czasOw w polskiej szkole. Ojej, co to za stacja? Ja musze wy-
siadac — zdazyt w ostatniej chwili, tuz przed gwizdkiem kon-
duktora — do widzenia panstwu! Zycze przyjaznej adaptaciil
[16] — krzyczat juz z peronu, gdy pocigg ruszat.

— Do widzenia! — pozostali pasazerowie odpowiedzieli, wra-
cajgc na swoje miejsca w przedziale. Inny zrobit sie gtodny.
W tym czasie mama Alicji wyciggneta kanapki. On tez wyjat
z plecaka swoje, jedng dat cioci Weronice. Zajadajgc kanapke,
Inny przejrzat gazete zostawiong przez starszego pana. Artykut
zaznaczony z6ttym markerem ,,Skad przybywajg imigranci?”
[17]. Inny nie zdazyt zapoznac sig z jego trescig. Po chwili,
kiedy wszyscy sie najedli, zjedli jabtka, ciastka (ktorymi cze-
stowata Alicja) i czekolade (ktdrg podzielit sig Inny), wrdcili do
rozmowy.
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— Niedawno wrdcitam ze Sztokholmu — Inny znowu sig zain-
teresowat, w koncu chciat o tym z ciocig porozmawiac, a ona
jakby znata jego mysli. — Bytam tam na rocznym stypendium,
ale nie czutam sig tam migrantka. Moze dlatego, Ze nie pla-
nowatam zostac tam dtuzej. Uczytam sie jezyka szwedzkiego,
cho¢ wigkszos¢ ludzi zna angielski. Spotkatam wiele rodzin
dwujezycznych, czasem nawet trojjezycznych. To kraj, w kto-
rym znajomos$¢ wielu jezykéw postrzegana jest jako zaleta. ..
[18].

— Przeciez lepiej jest znac¢ dwa jezyki, nawet jeden stabo, tak
jak ja. W Anglii tez miatam wielu przyjaciét méwigcych w rz-
nych jezykach, migdzy sobg rozmawialiSmy po angielsku, ale
w domach kazdy w swoim ojczystym — zagadneta Alicja.

Inny zaczat si¢ zastanawiac. Nie my$lat czesto o tym,
kim s3 ludzie, ktérych czasem spotyka na ulicy lub w szkole.
Przeciez tam gdzie mieszka, tez jest kebab prowadzony przez
Turka, wszyscy tak mdwig. Nawet wie, ze ma on dwojke dzieci
i jego Zzona tez jest Turczynka. Nie zastanawiat sig, ze wiasciciel
do swoich dzieci méwi w domu po turecku, a jak kto$ kupuje
frytki, to rozmawia z nim ptynnie po polsku [19]. Przypomniat
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sobie, ze jego kolega ostatnio opowiadat, ze u taty w pracy
pracujg Ukrainki. Ciekawe czy one majg dzieci? W jakim jezy-
ku z nimi rozmawiajg? Na pewno tesknig za swoimi rodzinami.
Podobno kobiety mowig po polsku z takim fadnym akcentem.
Rozmyslajgc o tym, Inny wpatrywat sie w Alicje. Jest mtodsza
ode mnie, a zna dwa jezyki [20]. Przeciez mowigc po polsku,
prawie nie robi bteddw. A jak jemu poszia ostatnia kartkowka
z angielskiego. .. Dziewczynka na pewno mogtaby mu pomac.
On mogtby jej pomdc w nauce jezyka polskiego, moze zapo-
znatby jg z historig miasta, w ktorym mieszka [21]. Szkoda
tylko, ze spotkali si¢ w pociggu... Moze kiedys sig jeszcze
spotkaja. ..

Zasnat. Kiedy sie obudzit, w przedziale siedziata tylko jego
ciocia, czytata gazete, ktdra zostawit starszy pan. Zrobito mu
sie troche smutno, ze nie pozegnat sig z Alicjg i jej mama.
Widzac jego markotng mine, ciocia pokazata mu kartke. Na
jednej stronie byt Big Ben— znana mu z podrecznika do angiel-
skiego wieza zegarowa, na drugiej byty dwa adresy — polski
i angielski, a takze podpis: ,,Moze nas kiedys$ odwiedzisz? Ali-
cja”. 0d razu sie usmiechnat [22].

W pOC | a g u scenariusz zajec z bajka

Cele
poznawanie termindw zwigzanych z migracjami; ksztattowa-
nie $wiadomosci istniejgcej rdznorodnosci; rozwijanie wraz-
liwosci na odmiennos¢ kulturowg; ksztattowanie $wiadomo-
$ci problemoéw migrantow i 0s6b dwujezycznych; ¢wiczenie
aktywnego stuchania.

Metody
pogadanka, burza mdzgow, zajec praktycznych, ekspresyijna,
ogladowa.

Formy
indywidualna, zbiorowa.

Czas trwania
45 min.

Srodki dydaktyczne
pacynka Inny; wycieta z papieru lokomotywa; wyciete z pa-
pieru wagoniki; mapa Europy; mapa $wiata; kartka pocztowa
przedstawiajgca wieze zegarowag w Londynie (moze by¢ wy-
konana samodzielnie).
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Przebieg zajec

| Zajecia rozpocznij od przywitania sie dzieci z Innym. Zapy-
taj uczestnikow zajec, czy kazdy z nich jechat kiedys pocig-
giem, jesli tak, jak daleko, co zapamietali z odbytej podrdzy
itd. Rozdaj kazdemu dziecku wyciety z papieru wagonik,
w ktdrym nalezy wpisac (lub narysowac) pasazerow — sie-
bie i inne osoby, ktdre mogtyby towarzyszy¢ im w podrdzy.
Zache¢ dzieci by opowiedzialy, 0 czym mozna rozmawiac
W pociggu z innymi pasazerami. Starsze dzieci mogg zrobi¢
,dymki” z tematami rozméw. Po zakonczeniu pracy popro$
dzieci o utozenie wagonikow za lokomotywa (wycieta z pa-
pieru), ktdrg prowadzi Inny (moze by¢ narysowany).

Il. Odczytaj dzieciom bajke W pociagu. W trakcie czytania
zadaj dzieciom pytania pomocnicze, sprawdzajace stopien
zrozumienia tresci.

1. Czy byliscie kiedykolwiek za granicg? A kto$ z waszej
rodziny?

2. Gdzie jest Szwecja? Pokazcie na mapie. Jakie miasto
jest stolicg Szwecji? W jakim jezyku mowig Szwedzi?

3. Co trzeba zabra¢ ze sobg wyjezdzajgc w dtugg podroz?
Co zabrat ze sobg Inny?

4. W jaki sposdb nalezy sie zwraca¢ do innych 0séb w po-
ciggu? Sprébujcie w parach zapytac: Dokad jedzie po-
cigg? Czy to miejsce jest wolne? itp.
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5. W jakim jezyku odpowiedziata dziewczynka? Jak my-
slicie, dlaczego? Czy umiecie liczy¢ po angielsku do
10? A do 100?

6. Gdzie jest Londyn? Pokazcie na mapie Wielkg Brytanie,
Anglie i Londyn.

7. Czy zdarzyto sie wam kiedys$ rozmawiac z osobg, ktéra
nie mowi dobrze po polsku? Czy mate dzieci potrafig
dobrze mowic¢ po polsku? Dlaczego?

8. Dlaczego mama i Alicja przyjechaly do Polski? Czy
mozna powiedzie¢, ze wrdcity do Polski?

9. Dlaczego przyjazd do Polski byt dla mamy Alicji trudny?

Dlaczego byt trudny dla Alicji?

Dlaczego ludzie w pociggach stajg sie bardziej otwarci,

wiecej mowig o swoim zyciu?

11. Co znacza terminy — mobilny, migrant? Wyjasnij dzie-

ciom, co znacza te stowa.

Jakie sg powody wyjazdow ludzi za granice (migracji)?

Jakie znacie przyczyny migrac;ji?

Jak zachowywata sig Alicja w szkole? Skad wiecie, jak

nalezy sie zachowywac w szkole?

Jakie stowa pomylita Alicja? (lizak — lizus, Smia¢ si¢

z kim$ — wySmiewac sie z kogos). Co te stowa znaczg?

Czy w Anglii sg zebrania zbiorowe dla rodzicow? Jak
rodzice dowiadujg sie o ocenach i zachowaniu dziecka?

10.

12.
13.
14.

15.
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W pociagu

Cele

ksztattowanie Swiadomosci istniejgcej réznorodnosci; rozwi-
janie wrazliwosci na odmienno$¢ kulturowg; ksztattowanie
Swiadomosci probleméw migrantéw i 0s6b dwujezycznych;
rozwijanie umiejetnosci rozwigzywania problemow; dostrze-
ganie swoich mocnych stron.

{ Metody

pogadanka, zajec praktycznych, ekspresyjna, ogladowa.

Formy

indywidualna, grupowa, zbiorowa.

Czas trwania

45 min.

Srodki dydaktyczne

pacynka Inny; mapa Europy i mapa $wiata; narysowane na
kartkach walizki (mogg by¢ w dwach kolorach, po dwa rysunki
dla kazdej z grup); zdjecia dzieci réznigcych sig od siebie wy-

16. Co miat na mysli starszy pan? Co to jest adaptacja?
Wyjasnij uczniom ten termin.

17. Kim sa imigranci? Wyjasnij uczniom ten termin.

18. Co to jest rodzina dwujezyczna? Czy znacie kogo$
dwujezycznego?

19. W jakim jezyku Turek i jego rodzina rozmawiajg ze soba
w domu? A jak wiasciciel kebabu (Turek) rozmawia
z klientami?

20. Czy chcielibyscie zna¢ dwa jezyki od urodzenia? Dla-
czego? Jakie jezyki chcielibyscie znac? Dlaczego?

21. Jak Inny chciat pomdc Alicji? Jak Alicja mogtaby pomadc
Innemu? Czy macie inny pomyst, jak moglibyscie po-
mac Alicji?

22. Przygotuj wezesniej kartke pocztowg — mozesz wydru-
kowac zdjecie przedstawiajgce wieze zegarowg Big
Ben, naklei¢ na kartonik i napisa¢ stowa Alicji. Pokaz
jg dzieciom. Zapytaj: czy myslicie, ze Inny spotka sie
jeszcze z Alicjg?

Popro$ dzieci, zeby na nastepne zajecia przyniosty co$, co

one same lub bliskie im osoby przywiozly z podrdozy lub wy-

jazdu. Moga to by¢ przedmioty przywiezione z zagranicznej
podrézy lub pamigtki z réznych miejsc w Polsce. Pozegnaj
grupe i zapowiedz kolejne spotkanie Innym.

scenariusz zajec wzmacniajacych

glagdem: kolorem skory, wtosow, oczu itd. (wycigte z réznych
gazet lub wydrukowane, jedno zdjecie dla kazdej z grup).

Przebieg zaje¢

Zajecia zacznij od przywitania si¢ dzieci z Innym. Przy-
pomnij ostatnig przygode Innego. Zapytaj, co najbardziej
uczniom utkwito w pamieci i czy pamietajg, ze mieli na
dzisiejsze zajecia przynies¢ jakis przedmiot z podrdzy.

. Popro$ kazdego z uczniéw, by opowiedziat o przedmiocie,

ktory przynidst — skad zostat przywieziony, kto go przy-
wi6zt. Wspdlnie poszukajcie na mapie miejsca, skad zostat
przywieziony kazdy przedmiot.

Podziel uczniéw na grupy 3 — 4-osobowe. Popros$, aby dzie-
ci odliczyty po angielsku (lub w innym znanym im jezyku).
Rozdaj kazdej grupie dwie narysowane walizki (moga by¢
na kartkach réznego koloru). Popro$, zeby dzieci zastano-
wity sie chwile i napisaty, co zabratyby ze sobg do walizki,
gdyby wyjezdzaly na rok za granice. Na drugiej walizce
niech napisza, co chciatyby stamtad przywiez¢. Wyjasnij,
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ze ludzie zabierajg ze sobg przedmioty, wspomnienia, ale
takze wiedze, umiejetnosci (np. jezyk kraju, w ktdrym zyli).
Po wykonaniu zadania zapro$ dzieci do prezentacji wyni-
kow pracy grupowej. W tym czasie mozesz robic¢ notatki,
jakie odpowiedzi najczesciej sig powtarzajg i pdzniej pod-
sumowaé opinie uczniow.

|V. Popros, by uczniowie nadal pracowali w grupach. Kazdej
grupie rozdaj zdjecie dziecka i popro$ o stworzenie jego
historii, rozpoczynajgcej sie od stow: , Ta dziewczynka/ chio-
piec ma na imig. .. i przyjechat/ przyjechata z.... (w tym miej-
scu podaj imiona i kraje pochodzenia dzieci). Zacheé dzieci
do uzycia wyobrazni — nawet jesli nie znajg odpowiedzi na
zadane im pytania, mogg ich udzieli¢ zgodnie z nasuwajg-
cymi sig im pomystami. Mozesz zada¢ uczestnikom zajg¢
nastepujace pytania pomocnicze:
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. lle malat?

. W jakim jezyku mowi?

. Czy zna jezyk polski?

. Gdzie chodzi do szkoty?

. Co potrafi, czego inne dzieci nie potrafig?

. Czego nie potrafi, co inne dzieci potrafig?

. Jak uczniowie z klasy moga mu/ jej pomoc rozwigzad
trudnosci, ktérych doswiadcza?

8. Czego rowiesnicy mogg sig nauczy¢ od kolezanki/kolegi?
Uwaga! Starsze dzieci mozesz poprosi¢ 0 napisanie
wspdlnego opowiadania, wéwczas moze by¢ ono od-
czytane na forum. Mtodsze dzieci mogg narysowac hi-
storig danego dziecka i jg opowiedziec.

V. Pozegnaj grupe i zapowiedz kolejne spotkanie z bajka i Innym.

No ok~ wnNnn =

Inny i basniowa Biatorus

Inny byt podekscytowany od samego rana. Ten wieczor
miat spedzi¢ wyjatkowo: w prawdziwym teatrze! W dodatku
mama powiedziata, ze zobaczy spektakl niezwykly z dwdch
powoddw. | za nic nie chciata zdradzié, z jakich...

Na szczescie dzien mingt szybko i Inny, ani sig obejrzat, juz
siedziat w migkkim pluszowym fotelu na teatralnej widowni.
Na bilecie przeczytat tytut spektaklu: ,Btekitna sukmana na
wywr6t odziana”.

— Dziwne, nie znam takiej bajki — pomyslat, ale doktadnie
w tym momencie zgasto Swiatto, wigc przerwat swoje rozwa-
zania.

Zaczat sig spektakl. Inny ze zdumieniem zobaczyt, ze za-
miast aktorow w przedstawieniu grajg lalki. Wida¢ byto co
prawda ludzi, ktorzy nimi steruja, ale to lalki byty na pierw-
szym planie.

— Pewnie o to chodzito mamie — pomyslat [1].

W dodatku caty spektakl grany byt bez stéw. Innemu
w ogole to nie przeszkadzato, wciggneta go historia o carze-
-czarnoksigzniku, ktory ogtosit, ze odda pot carstwa temu, kto
schowa sig tak, ze nie da sie go odnalez¢. Swiat z opowiesci
wydawat si¢ Innemu, z jednej strony odlegly i nieznany, obcy,
z drugiej pigkny i pociagajacy — taki, jak ze znanych mu pol-
skich basni. Ogladat z zapartym tchem. Smiatek, ktory podjat
sie wykonania zadania zleconego przez cara, zamieniat sig
najpierw w rozne lesne zwierzeta, na przykfad w zajgca, po-
tem w trzy niebieskie kwiatki, potem w okonia. Jednak car,
przy pomocy swojej ksiggi czaréw, zawsze go znajdowat.
Kiedy Inny juz myslat, ze ochotnik za kare zginie z reki cara,
z pomoca przyszedt mu ptak, ktdry zamienit go w swoje pidro
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i schowat do kieszeni czarnoksigznika. W ten sposob Smiatek
otrzymat potowe carstwa, a car na zawsze przestat bawic sig
w chowanego (2, 3].

Inny bit brawo chyba najmocniej ze wszystkich, gdy ak-
torzy-lalkarze kfaniali sig raz za razem publicznosci. W koricu
znikneli za kulisami. Chtopiec jeszcze chwile siedziat nieru-
chomo w fotelu, oczarowany spektaklem, ktéry wtasnie obej-
rzat. Gdy sie ocknat, zobaczyt, ze nikogo juz nie ma na wi-
downi. Znikneta tez pani bileterka, a drzwi wyjSciowe zostaly
zamknigte!

— No pigknie, nie zauwazyli mnie i zamkneli teatr — pomyslat —
a mama zaraz po mnie przyjedzie i na pewno bedzie si¢ mar-
twita. Zaniepokojony Inny postanowit znalez¢ jakie$ dodatko-
we drzwi i wbiegt bocznymi schodkami na scene, a z niej za
kulisy, do garderdb. Imponujace kolorowe lalki, ktére przedsta-
wialy cara, jego generatéw, $miatka i niebieskopiorego ptaka
staty obok siebie, oparte o drewniang skrzynie. Inny przystanat
i w giebi pomieszczenia zobaczyt aktorow, ktdrzy przebierali
sie po spektaklu. Zmywali makijaz i rozbawieni pokrzykiwali
co$ do siebie w Spiewnym, niezrozumiatym dla Innego jezyku.
— Prywitdnnie! — ustyszat nagle za plecami.

— Co? — Inny popatrzyt zdziwiony na chtopca, na oko w jego
wieku, ktory wytonit si¢ nie wiadomo skad.

— A, nie moéwisz po biatorusku. Powiedziatem ,,czes¢”.

— Cze$¢. Ty tez grates w tym spektaklu? Jestes aktorem? —
zapytat oSmielony Inny.

— Ja? Nie, co$ ty. Przyszedtem z rodzicami. Mama wyre-
zyserowata ten spektakl i oboje rodzice w nim graja. A ja
po prostu nie chciatem sam siedzie¢ wieczorem w domu,




nudze sig i jest mi smutno. Nie mam w tym miescie wielu
znajomych. A w ogole, to nazywam sig¢ Witalij — usmiechnat
sie do Innego.

— Inny — przedstawit sie chtopiec. — Z daleka przyjechaliscie?
Gdzie lezy wasz kraj? — zapytat Inny, przypominajgc sobie sce-
nerie ze spektaklu, petng lasow, jezior i rzek.

— Z niedaleka, przeciez Biatorus graniczy z Polska... — powie-
dziat Witalij, a Innemu zrobito sie¢ gtupio. — Ale od niedawna
mieszkamy tutaj. — Witalij uSmiechnat sie serdecznie do In-
nego i zaczgt mu opowiada¢ o swoim zyciu, jakby znali sig
od dawna. — Moi rodzice wyrezyserowali spektakl, ktdry nie
spodobat sig politykom. | musieliSmy wyjechac.

— Ale jak t0?! — wykrzyknat Inny, otwierajac szeroko oczy ze
zdumienia. Nie miescito mu sig w gtowie, ze w kraju, ktdry lezy
po sasiedzku, politycy mogg mie¢ taki wptyw na obywateli i ze
kto$ musi opuszczac¢ swoj dom i rodzine z takiego powodu.

— Po prostu, rodzice krytykowali w nim biatoruskie wtadze.
| opowiadali o tym, jak zyjg ludzie w innych europejskich kra-
jach, ze majg wiecej wolnosci i ze u nas trzeba co$ zmienic.
Zreszta, nie chodzito tylko o spektakl. Rodzice przeciwstawiali
sie wtadzy juz wczesniej, organizowali rézne akcje, bo bardzo
chcieli, zeby wreszcie ktos inny, w prawdziwym, nie oszu-
kanym gtosowaniu wygrat wybory. Wiesz, ze u nas wybory
sg sfalszowane? Rodzice chcieli zmian w naszym kraju. Ale
w pewnym momencie zrobito si¢ niebezpiecznie... Najpierw
mame wyrzucili z pracy w panstwowym teatrze. Potem ro-
dzice zostali na kilka dni aresztowani, grozili im, Zze zostang
w wiezieniu duzo dtuzej... Bali sig 0 mnie.

Inny byt zdumiony i stuchat Witalija bardzo uwaznie. Nie
chciat znowu zadac jakiego$ niemadrego pytania, spytat wigc
tylko, czy w tamtym spektaklu tez graty lalki.

—Nie, nie byto lalek, tylko zywi aktorzy — odpowiedziat z usmie-
chem Witalij, jakby przepedzajac zte wspomnienia. — Ale te-
atry lalkowe sg u nas bardzo popularne, podobnie jak same
lalki. To bardzo wazna biatoruska tradycja. Wiedziates o tym?
Chodz! — zawotat Witalij i pociggnat Innego do matej garderoby
na konicu korytarza, gdzie stata skdrzana stara walizka wypet-
niona réznymi rekwizytami [4]. Witalij wyciggnat z niej Sliczng
matg lalke starannie wykonang z chust i niebieskich szmatek,
ozdobiong guzikami. Twarz lalki tworzyt zottawy gatganek, nie
miata oczu ani ust. Koniec jej spddnicy byt za to ozdobiony
cudna, cieniutkg koronka.

— To dla ciebie — powiedziat Witalij. — Nie przypuszczam, ze
bawisz sig lalkami — dodat szybko, widzac (po raz kolejny tego
wieczoru) zdziwienie na twarzy Innego. — Ale to specjalna lal-
ka, Zadanica. Speinia zyczenia.

— Jest magiczna?

— Tak, to biatoruska magiczna lalka. Wiesz, ze przy jej ro-
bieniu nie wolno uzy¢ igly ani nitki? Nie moze tez miec ry-
sow twarzy, bo wtedy zajetaby sie soba, a nie spetnianiem
marzen. | najwazniejsza sprawa: gdy robimy Zadanice,
trzeba pomysle¢ zyczenie. Dla siebie albo dla osoby, ktd-
ra nig obdarujemy. Obdarowany tez moze wymyslic swoje
wiasne zyczenie.
— Dzigkuje — odpowiedziat Inny, biorgc Zadanice. — Na pewno
co$ wymysle. Jest tyle rzeczy, ktdre chciatbym mieg...



Witalij przytakngt Innemu. | pomysilat sobie, ze zanim przy-
jechat do Polski nawet nie wiedziat o istnieniu niektdrych rze-
czy i produktéw, ktére mozna chcie¢ mied.

— A poza tym, na pewno jeszcze kiedys chciatbym zobaczy¢ taki
spektakl jak dzi$! — gtos Innego wyrwat Witalija z rozmyslan.

— 0 tak, to byta nasza biatoruska ludowa basn. Pigkna, praw-
da? A na Boze Narodzenie wystawimy tradycyjne przedsta-
wienie-batlejke.

—W kosciele? — zapytat Inny.

— Raczej w cerkwi — odpart Witalij. — Jeste$my prawostawni.
— Cerkwie... Jak one bajecznie wygladajg! — powiedziat Inny.
Jak domki z piernika albo tajemnicze zameczki z koputami.
Jest ich kilka w naszym mieScie. | kiedy$ zajrzatem do Srodka
jednej z nich i zobaczytem taki obraz, namalowany na desce,
jakby ze zlota, przedstawiajgcy jakiegos Swietego...

— Ikone. Tworzenie ikony jest tez modlitwg, trzeba by¢ do tego
specjalnie przygotowanym. W ikonie Swiety jest obecny na-
prawde. Imie $wigtego potwierdza podpis, dlatego méwimy,
Ze ikony sie pisze, a nie maluje.

— 0, tego nie wiedziatem [5]. Ale skoro jestescie prawostawni,
czy tez macie Boze Narodzenie? — dociekat Inny.

—Tak, cho¢ wyglada ono trocheg inaczej. A Nowy Rok witamy
pozniej niz wy i obchodzimy wtedy Szczodry Wieczor albo
Hohotuche, jak wolisz. Szczodry, bo przy suto zastawionym
stole, a Hohotucha od ,hahatac”, co po biatorusku znaczy
»Smiac sig”.

— My moéwimy ,.chichota¢”! — skomentowat Inny.

— 0, jak Smiesznie — ucieszyt sig Witalij. — Tak, nasze jezy-
ki majg przeciez wiele wspdlnego. Szkoda, ze teraz tak mato
ludzi w moim kraju méwi po biatorusku. Wszyscy po rosyj-
sku, a nasz jezyk zamiera — Witalij zasmucit sig, ale po chwili
usmiech powrdcit na jego twarz.

— Poza Hohotuchg mamy tez wiele innych tradycji i $wiat...
— rozmarzyt sie chiopiec. — 0, tego na pewno nie znasz: ,Wo-
tanie wiosny”.

— Ze niby topicie Marzanng?

— Jaka Marzanng? Nie, nikogo nie topimy! To bardzo rado-
sne i optymistyczne Swigto. Wyobraz sobie: wszystko wokoto,
wszystkie drzewa, kazdy kamyk sg przystrojone réznoko-
lorowymi tasiemkami i wstegami, i ptakami powycinanymi
z btyszczgcej tektury, zrobionymi z kolorowych nitek i skraw-
kéw materiatdw. Szalenstwo!

— Chciatbym to kiedy$ zobaczy¢ na wtasne oczy.

— Musisz przyjechac na Biatorus. Chociaz to nie takie proste,
trzeba dosta¢ wize... Biatoruska wtadza niechetnie wpuszcza
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gosci z zagranicy, tak jak i nas niechetnie wypuszcza za gra-
nice... Ale stuchaj dalej. W to $wieto pieczemy tez ptaki z cia-
sta. Bardzo prosty przepis: tylko maka, woda i sol. Ciasteczka
nazywajg sie ,bocianki” albo ,bocianie tapy” i sg uktadane
w kregu — po to, by przyzywaty prawdziwe ptaki, ktdre przyno-
szg wiosne. Tradycja méwi, ze jesli bocian wybierze czyj$ dom,
tam bedzie szczescie i dostatek.

—To zupetnie jak u nas! W Polsce tez bociany przynoszg szcze-
$cie — powiedziat Inny, coraz bardziej przekonany, ze Biatoru$
ma w sobie nie tylko co$ z basni, ale i co$ bardzo podobnego
do jego kraju.

— Naprawde? W takim razie moze wcale nie bytbys$ taki za-
skoczony, jak myslatem. Ale na pewno by$ sig zdziwit, gdyby$
ustyszat piosenki, ktore przyzywajgc wiosne, Spiewajg biato-
ruskie dziewczyny. Kazda zwrotka koriczy sig gtosnym krzy-
kiem ,Gu-u-u-u-u!!”. Witalij na wspomnienie tego dzwigku
podobnego do gegania, az sig zanosit ze $miechu. — A chtopa-
ki czasem wchodza na dachy albo drzewa, zeby ptaki, ktdre
przynosza wiosne, szybciej ich zobaczyly.

— Niezle sig bawicie... — zauwazyt Inny.

— No pewnie, przeciez wtasnie o to chodzi! Zeby si¢ bawic,
$piewac i cieszy¢ zyciem.

Innemu bardzo spodobata sie wizja wzigcia udziatu w ta-

kim $wigcie. Byt tez bardzo ciekawy, jak smakuje ciastko ,,bo-
ciania tapka” [6].
— Witalij, stuchaj, a moze urzadzimy sobie ,Wotanie wiosny”
tutaj, w Polsce? W sumie wiosna juz niedtugo... A gdyby przy-
szta szybciej, wcale bym sie nie obrazit. To moze jg zawota-
my?!

Witalij nic nie odpowiedziat, tylko popatrzyt smutno przed
siebie, na pustg, ciemng sceng majaczgcg w oddali.

— Do wiosny jeszcze dwa miesigce. Nie wiem, czy wtedy jesz-
cze tu bedziemy.

— Aha, rozumiem, chcecie wyjechaé?

— Nie chcemy, ale mozemy nie dosta¢ wizy — pozwolenia na
pobyt w innym kraju. To wszystko nie jest takie proste. Marze
0...[7].

W tym momencie deski sceny zaskrzypiaty i do garderoby
wpadfa mama Innego.

— Och, wszedzie cig szukatam! — wykrzykneta. — Juz chciatam
wzywaé dyrektora teatru. Ale widze, ze mito spedzite$ czas...

Inny dat znak mamie, ze juz idzie, chce sig tylko pozegnac.
Wzigt swojg Zadanice i popatrzyt uwaznie na Witalija.

— Juz wiem, o co jg poprosze. Na pewno nie odmowi mi spet-
nienia tego Zyczenia — powiedziat [8].
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”-_’ ksztattowanie postaw otwartosci i szacunku dla innych oby-
7 czajow i kultur; zapoznanie uczestnikow zaje¢ z tradycjami
;4 i zwyczajami biatoruskimi oraz elementami prawostawia;

14 przyblizenie spoteczno-politycznej sytuacji na Biatorusi

/;;ly/ i problemdw biatoruskich imigrantéw; rozwijanie kreatyw-
,’( ,ll nodci i samoswiadomosci wtasnych mozliwosci tworczych;

A1 integracja grupy.

LA Metody

‘f};“'v pogadanka, burza mozgow, zajgc praktycznych, ekspresyjna.
\ :‘
.EJ Formy
7 2 indywidualna, zbiorowa.

,4;) .
1 gS<> zas trwania:

% min. 45 min.
Z /.,
- /e F/ Srodki dydaktyczne ]

7 a pacynka Inny; materialy do wykonania biatoruskiej lalki Za-
/ ﬁ danicy (chusty, gatganki, kawatki materiatu, wstgzki, kokard-
({/ ki, koronki, sznurki i guziki — przygotuj tyle materiatow, by

= wystarczyto do zrobienia lalki przez kazde dziecko); gatga-
"-ﬁ nek, z ktdrego mozna wykonaé piteczke; ilustracja cerkwi

z twojej okolicy oraz prawostawna ikona badz jej ilustracja;
ewentualnie komputer z gtosnikami i dostepem do internetu;
krzesta (tyle, ile jest dzieci).

Uwaga! Przed wykonaniem Zadanic mozesz zobaczyc, jak
wygladajg takie lalki, mozesz tez pokaza¢ dzieciom foto-
grafie gotowych lalek w celu inspiracji (przyktadowe strony:
http://kasiadorota.com/magiczne-lalki-bialoruskie/, http://
‘ www.wrozka.com.pl/component/content/article?id=6960/).
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. ?}g Przebieg zajec

/_é!,-/’ Uwaga! Gtéwna aktywnoscig na zajgciach bedzie tworzenie
ﬂ przez dzieci biatoruskich lalek magicznych — Zadanic. Zrobio-

ne przez uczniow lalki bedg potrzebne podczas zaje¢ wzmac-

niajgcych. Jesli obawiasz sig, ze dzieci nie zdgzg wykonac za-

dania, mozesz zrealizowaé tylko wybrane z pozostatych zadan

zaproponowanych w scenariuszu.

|. Zadanie na rozgrzewke. Gdy dzieci wejdg do sali, wyko-
rzystaj pacynke Innego i przywitaj sie z dzie¢mi. Wypowiedz
kilka zdan po biatorusku (przygotuj sie wczesniej):
pllppBiTanHe! [9Ta 51, Bam crapel cs0ap, [HIIBL

BRI

scenariusz zajec z bajka

Cénns s Bac 3a0spy J1a a{Haro Ka3auHara Mecua — Jaa
mearpy Jsuiek”. Transkrypcja (Kreseczkami zaznaczono
akcenty): ,,Prywitannie! Héta ja — wasz stary’ siabar —
inszy. Sidnnia ja was zabiari da adnah6 kazacznaha
miésca — da teatru lalek”.

Czyli: ,Witajcie! To ja, wasz stary przyjaciel, Inny. Dzi$ za-
biore was w bajeczne miejsce. Do teatru lalek!” (nie czytaj
dzieciom tego ttumaczenia).

Zapytaj dzieci, czy rozumiaty to, co powiedziat do nich
Inny? Co zrozumialy? Czy majg pomyst, w jakim jezyku
mowit? Poswigc chwilg na dyskusje.

. Popros$ dzieci, by usiadty w kregu. Najlepiej na ustawionych

krzestach, ktdre beda potrzebne do jednego z éwiczen. Prze-

czytaj bajke Inny i basniowa Biatorus. W trakcie czytania

zadawaj dzieciom pytania pomocnicze, sprawdzajgce, czy

rozumiejg tresc bajki oraz przeprowadz zabawe ruchowa:

1. Czy byliscie kiedy$ w teatrze? Czy widzieliScie spektakl
w teatrze lalek?

2. Jakg basn wystawiali na scenie aktorzy, ktérych ogladat
Inny? Czy znacie jaka$ podobng basn?

3. Gdy dzieci odpowiedzg na drugie pytanie, przeprowadz
zabawe ruchowg Biaforuski korowad. Krzesta ustaw
w Kkregu tak, zeby wewnatrz byto jak najwigcej miejsca.
Posadz dzieci na krzestach. Zabawa polega na tym, ze
jedna osoba, ktdra jest w $rodku kota i dla ktdrej brakuje
krzesta (rozpoczyna prowadzacy zajecia) zamienia sie
w jakiego$ bohatera z basni ,,Bfgkitna sukmana na wy-
wrot odziana” i zaczyna jako ten bohater biegac po kole,
poruszajac sie we wiasciwy dla postaci sposéb (czyli
np. kica jak zajac czy lata jak ptak — skoncentrujcie sie
na sposobie ruchu). Biegajac, moze zapraszac kolejne
osoby do korowodu. Wystarczy, ze przekaze siedzacej
osobie jakis znak, na ktory sig umdwicie, np. skinienie
glowa albo puszczenie oczka. Moze zaprosi¢ do kota
nieograniczong liczbe oséb, wszyscy biegajg jedna oso-
ba za druga. W wybranym momencie prowadzgcy siada
na ktoryms z krzeset — wtedy wszyscy muszg zrobic to
samo. Osoba, dla kitdrej zabrakto krzesta, wybiera sobie
kolejng postac z biatoruskiej basni i w tej roli zaczyna
bieg po kole. Kontynuuj zabawe do wyczerpania pomy-
stow, przerwij, jesli dzieci beda zbyt zmeczone. Jesli
dzieci nie bedg mialy pomystu na postaci, poméz im,
pytajgc wszystkich, jacy jeszcze bohaterowie wyste-
powali w spektaklu ,Btekitna sukmana...”, oglgdanym
przez Innego, np. w co zamieniat sig odwazny $miatek,
chcac sig chowac przed carem?
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4. Czego Inny dowiaduje sie o Biatorusi? Dlaczego Witalij
wyjechat z rodzing ze swojego kraju?

5. Pokaz dzieciom zdjecie cerkwi, najlepiej z waszej oko-
licy. Zapytaj, jak nazywa si¢ taka budowla i jakg petni
funkcje. Nastepnie pokaz zdjecie ikony i zapytaj dzieci,
co to jest. Zapytaj, z jaka religig zwigzane sg cerkiew
i ikona? Zapytaj, czy kiedys byty w cerkwi?

6. 0 jakich biatoruskich tradycjach opowiada Innemu Wi-
talij? W ktorym ze $wiat lub obrzedéw chciatby$ wzigé
udziat i dlaczego? Czy ktdrys biatoruski zwyczaj kojarzy
Ci sig z polskim?

7. Dlaczego Witalij nie umawia sie z Innym na urzadzenie
»Wotania wiosny” w Polsce?

8. Jak myslisz, 0 co poprosi Zadanicg Inny?

\Il. Tworzymy Zadanicg. Powiedz dzieciom, ze ich zadaniem be-
dzie wiasnoreczne wykonanie biatoruskiej lalki Zadanicy. Rozdaj
wczesniej przygotowane w tym celu materiaty. Spytaj dzieci, jak
s3dzg — 0 czym powinno sie pamigtac, wykonujac Zadanicg?
Przypomnij o konieczno$ci sformutowania zyczenia, o tym, ze
nie wolno uzywac igly i nitki i ze lalka nie moze mie¢ rysow
twarzy. Przeznacz na wykonanie zadania ok. 20 minut. W trak-
cie tworzenia lalki, wigcz biatoruskg ludowa muzyke. Mozesz
skorzystaé ze zrodet internetowych (np.: https://www.youtube.

" MARTA NATALIA PRZYWARA

Inny i basniowa Biatorus

Cele
usystematyzowanie wiedzy zwigzanej z kulturg biatoruska
i przyczynami migracji Biatorusindw; rozwijanie wyobrazni
i wrazliwo$ci na odmiennosé w procesie tworzenia i dziata-
nia; rozwijanie kreatywnosci, tworczego myslenia i witasnej
ekspresji; cwiczenie wystgpier publicznych.

Metody
pogadanka, burza mézgéw, drama, ekspresyjna.

Formy
indywidualna, grupowa, zbiorowa.

Czas trwania
min. 45 min.

Srodki dydaktyczne
pacynka Inny; lalki Zadanice wykonane na poprzednich zaje-
ciach przez dzieci; trzy krzesta; czarny materiat/ptachta/koc
do skonstruowania prostego teatru lalek; karteczki z pocie-
tymi biatoruskimi przystowiami.
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V.

com/watch?v=4KwuoB6dBuY). Aby przyspieszy¢ i utatwic wy-
konanie zadania, mozesz przygotowac pierwsze wersje lalek —
tak, aby dzieci robity np. tylko ubrania dla Zadanic, mocujac je
na przygotowanych wczesniej lalkach. Mozesz tez zrezygnowac
z ktorej$ z poprzednich aktywnosci i przeznaczy¢ wigcej czasu
na samodzielne wykonanie lalek przez dzieci. Gdy wszystkie Za-
danice beda gotowe, popros dzieci, aby sig nimi wzajemnie ob-
darowaty. Mozesz dla utatwienia najpierw poprosi¢ o dobranie
sig w pary. Przypomnij, ze kazdy autor lalki, robigc jg, pomyslat
zyczenie, ale nowy wiasciciel moze tez pomysle¢ wiasne.
Uwaga! Lalki bede potrzebne na kolejnych zajeciach, zwia-
zana bedzie z nimi gtéwna aktywno$c. Popro$ dzieci, aby
przyniosty je na nastgpne zajecia, a jesli masz watpliwosci,
Cczy nie zapomng, powiedz, ze Zadanice spokojnie pocze-
kajg w sali na nastepne spotkanie z Innym i Biatorusig oraz
trafig w rece dzieci po kolejnych zajeciach.

Skojarzenie na podsumowanie. Wez jeden z gatgankow
i uzyj go jako piteczki. Mozesz przygotowac go wczesnie;.
Sigdzcie lub staficie w kregu. Rzu¢ gatganek do jednego
z ucznidw i popro$, by szybko wypowiedziat jedno skoja-
rzenie ze stfowem ,Biatoru$”. Nastgpnie uczen rzuca do
kolejnej osoby, az wszyscy wypowiedzg swoje skojarzenia.
Najlepiej by byto, gdyby sie one nie powtarzaty.

scenariusz zajec wzmacniajacych

Przebieg zaje¢

Przywitaj sig z dzieémi przy pomocy pacynki. Usigdz na
krzesle naprzeciwko uczniow siedzgcych razem w grupie.
Wejdz w role Innego. Powiedz dzieciom, ze majg okazje za-
dac¢ Innemu pytania dotyczgce jego wizyty w teatrze lalek
i jego znajomosci z Witalijem oraz tego, czego chtopiec do-
wiedziat si¢ o Biatorusi. Podkresl, Ze to jedyna, szczegdlna
szansa, by zrobi¢ z Innym wywiad na ten temat.

. Zabawa dramowa Bialoruska karuzela. Popro$ dzieci, by

stanely w dos¢ ciasnym kregu, twarzami na zewnatrz kofa.
Powiedz, ze bedziesz wymienia¢ rdzne postaci z opowia-
dania Inny i basniowa Biatorus. Zadaniem dzieci bedzie
szybkie odwracanie sig twarzg do srodka kota jako wywo-
tana postac. Gdy wszyscy sie odwrdcag, mowisz ,,dzigku-
je” (mozesz tez wypowiadac biatoruskie stowo — nzsxyit
[dziakuj]), co jest sygnatem dla dzieci, by znéw odwrdcity
sie tytem do kota. Wtedy podajesz nastepng postac. Dosto-
suj tempo zabawy do mozliwosci grupy. W pewnym mo-
mencie mozesz dotaczy¢ dodatkowy element: wydawanie
dzwigku (kazdy wymysla sobie swoj dzwigk). Cwiczenie
stuzy zabawie, przypomnieniu sobie bohateréw bajki oraz
pobudzeniu dzieci przed kolejnym zadaniem teatralnym.
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Propozycje haset-postaci (zacznij od fatwiejszych): pie-
rzasty ptak, bocian, zly czarnoksieznik, odwazny smiatek,
generat, aktor, dziewczyna Spiewajgca biatoruskie piesni,
wypiekajgcy ciasteczka, Zadanica.

. Animacja Zadanic - zabawa w teatrzyk lalkowy. Podziel

dzieci na trzyosobowe grupy. W tym celu kazde dziecko lo-
suje (przygotowang wczesniej) karteczke z fragmentem
biatoruskiego przystowia. Jesli dzieci nie potrafig jeszcze
czytac, przeczytaj kazdemu dziecku, co jest napisane na
jego karteczce i popro$, zeby zapamigtato tre$¢ przytoczo-
nego fragmentu. Przystowia powinny by¢ pociete na trzy
czesci (zob. zatacznik 1). Zadaniem dzieci bedzie dobranie
sie w grupy tak, by z pocigtych fragmentéw powstaty cate
sentencje. Nastepnie popro$ dzieci, aby przeczytaty wylo-
sowane fragmenty i sprawdzity, czy pasuja do siebie oraz
czy razem tworzg przystowie. Obserwuj grupe w trakcie
pracy i pomagaj w razie trudnosci. Gdy dzieci dobiorg sig
w grupy, popro$ kazdy zespdt o przeczytanie wylosowa-
nego przystowia. Porozmawiajcie chwile o tym, jak dzie-
ci rozumiejg ich tres¢. Mozesz zapytac, czy znajg polskie
odpowiedniki tych biatoruskich przystdw, czy co$ im sig
z nimi kojarzy itd.

Teatrzyk lalkowy. Zapytaj dzieci, czy pamietaja, jaki
spektakl oglgdat Inny. Kto grat na scenie? Na czym polega

teatr lalkowy? Powiedz, Ze ich zadaniem bedzie przygo-
towanie krotkiej scenki, w ktorej zagraja Zadanice. Kazda
z grup poswieca okoto oSmiu minut na przygotowanie
lalkowej etiudy. Powiedz dzieciom, ze inspiracjg mogg
by¢ dla nich wydarzenia ze spektaklu ,Btgkitna sukma-
na na wywrét odziana”, ale moga tez stworzy¢ witasng
historie. Jedynym wspolnym zatozeniem ma by¢ to, ze
etiuda ma sig rozgrywac na Biatorusi. Wazne jest, zeby
znali plan wydarzen i swoje role (role swoich lalek) oraz
punkt z planu wydarzen, do ktérego majg grac, reszte
moga improwizowaé na zywo. W trakcie, gdy uczniowie
pracujg w grupach, kontroluj czas i w razie potrzeby,
udzielaj wskazéwek. Nastgpnie zapro$ wszystkie grupy
do prezentacji swoich lalkowych scenek. Mozesz ustawi¢
kilka krzeset, przykry¢ je czarnym materiatem albo kocem
i w ten sposob zaimprowizowac teatrzyk lalkowy (wtedy
mali aktorzy bedg ukryci i bedzie widac tylko lalki), ale
nie jest to konieczne. Przypomnij dzieciom o roli widzow
w teatrze i jak wazne jest to, zeby ogladali prace kolegow
w skupieniu. Aby pobudzi¢ widzow do dziatania, mozesz
dac im jakie$ zadanie, polegajace np. na wymysleniu wia-
snych tytutdw do ogladanych scen.

[V. Popro$ dzieci, aby usiadly w kregu i wymienity jedng naj-

wazniejszg rzecz, ktorej nauczyly sie na zajeciach.

Zatacznik 1
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Inny i dziewczynka w hidzabie

Zadzwonit dzwonek. Dzieci z klasy Innego postusznie
przekroczyty prog sali. Wyjety ksigzki, po czym grzecznie cze-
katy na pierwsze stowo wypowiedziane przez nauczycielke.
Ich zachowanie byto dosy¢ nietypowe. Wszystko to za sprawg
specjalnego goscia — pani dyrektor. Przywitata si¢ z uczniami
i zajefa krzesto stojgce przy ostatniej tawce. Nie pomyslata, ze
mogta zajgc czyjes miejsce.

Lekcja przebiegata zbyt idealnie. Dziesig¢ minut po dzwon-
ku do sali whiegta dziewczynka o wielkich oczach, ktdre ko-
lorem przypominaty czekolade. Jej wtosy oraz szyja byly owi-
nigte kremowg chustka nazywang hidzabem. Miata na sobie
diuga, ciemna spodnice i bordowg bluzke. W poréwnaniu z in-
nymi uczennicami z drugiej klasy, wygladata dojrzalej, zresztg
nie bez przyczyny. W tym miesigcu skoriczyta 10 lat [1].

Uczniowie skierowali wzrok w strong Samiry, bo tak nazy-
wata si¢ kolezanka, ktéra wiasnie wypowiadata wyuczong juz
regutke — ,,Przepraszam za spéznienie”. Wszyscy doskonale
wiedzieli, ze pochodzi z Czeczenii i przyjechata do Polski dwa
lata temu, bo kiedy$ w jej kraju byta wojna i teraz wcigz nie
jest tam bezpiecznie. Catkiem niezle mowita po polsku, jednak
bardzo rzadko mozna byto ustyszec, jak zabiera gtos w dysku-
sji. Raczej trzymata sig na uboczu, by¢ moze nie mogta znalez¢
wspdinego jezyka z mtodszymi kolezankami. Na tym jednak
konczyta sie wiedza uczniéw na jej temat [2].

Dziewczynka nerwowo szukata wzrokiem wolnego miej-
sca w klasie, spogladajgc z delikatnym wyrzutem na panig dy-
rektor, ktdra wtasnie siedziata przy jej fawce. Wychowawczyni
postanowita przerwac ten niezreczny moment:

— Samira, usigdz, prosze. Tutaj jest wolne miejsce — powie-
dziata, wskazujac palcem na wolne krzesto obok Innego.

Samira, nieco zawstydzona, usiadfa postusznie obok

chtopca, prébujac zachowaé mozliwie najwigkszy dystans.
Inny nie potrafit zrozumiec, dlaczego kolezanka zachowuije sig
tak dziwnie [3].
— Dzisiaj porozmawiamy o ojczyZnie i poetach — zasygnalizo-
wata temat nauczycielka. — O poetach, ktérzy kochali swojg
ojczyzne. Zaczniemy od wiersza, ktdry zaczyna sig stowami:
,,Kto ty jestes? Polak maty...”. Na pewno wszyscy go dosko-
nale znacie. Jest to wiersz Wtadystawa Betzy pt: ,,Wyznanie
wiary dziecigcia polskiego”. Przeczytajmy gtosno. Moze za-
cznie Samira — powiedziata nauczycielka, wskazujac dziew-
czyne.

Czytanie nie bylo mocng strong cudzoziemki. Potrafita
zrozumie¢ jasne komunikaty w jezyku polskim, wyrazi¢ swo-
je mysli za pomocg prostych stow, jednak wcigz bata sie, ze
popetni jaki$ bigd, na przyktad niepoprawnie wypowie jakie$
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stowo i zostanie z tego powodu wysmiana. Poza tym byia je-
dyng osobg, ktdra nie znata tego wierszyka. Spuscita wzrok
i jej oczy zrobity sie mokre od tez. Inny, widzgc jej zachowanie,
postanowit, Ze jg zastapi, wcielajac sig w role lektora. Nie do
korica wiedziat, co sig stato, ale wyraznie chciat jej pomoc.

— Z checig przeczytam ten fragment, jesli oczywiscie pani po-
zwoli.

Nauczycielka skingta gtowa na znak zgody. Po odczyta-
niu wiersza, wszyscy rozmawiali na temat mitosci do ojczystej
ziemi, polskich bohateréw, ktdrzy walczyli w jej obronie oraz
tesknocie Polakow, ktdrzy byli zmuszeni jg opuscic.

Wszyscy wigczyli sie w dyskusje, tylko Samira wydawata
sie jakby nieobecna. W myslach wspominata Czeczenie, z kto-
rej musiata wyjechac [4]. Na szczes$cie zadzwonit dzwonek.
Dzieci pobiegty w kierunku stotéwki, a za nimi wolnym kro-
kiem podgzata Samira. Kiedy w koricu zajeta miejsce w ko-
lejce do wydawania obiadéw, dwie dziewczyny z jej klasy
prébowaty jg wyprzedzi¢, wypowiadajgc niemite komentarze
pod jej adresem:

— Jedli chcesz jesc, to zdejmij te chustke. W Polsce nie spozy-
wa sig positkdw w czyms takim — powiedziata Ewa.

— Dziewczynki w Polsce nie noszg chustek! — dodata z prze-
kasem Asia.

Samira nie odpowiadata na zaczepki. Wiedziata, ze takie
zachowanie wynika z nieznajomosci jej kultury. Poza tym nie
byta to pierwsza sytuacja, w kitdrej ktos komentowat jej wy-
glad. Mimo to wyraznie spochmurniata i odeszta na koniec
kolejki [5]. Nieopodal znajdowat sig Inny, wiec postanowit od-
powiednio zareagowac:

— Dlaczego sie tak zachowujecie? — spytat dziewczyny. — Prze-
ciez ta chustka na gtowie jest czescig jej ubioru. Nie wiedziaty-
Scie, ze muzutmanki, czyli kobiety, ktore wyznajg islam, bardzo
czesto je nosza, zeby wyrazi¢ w ten sposéb swoja skromnos$¢?

Nie byt do konca pewny, czy to, co powiedziat, miato jaki-
kolwiek sens. Przeciez przeczytat o tym w Internecie. Posta-
nowit upewnic sig, czy moéwi prawde, spogladajgc pytajgco na
Samire. Dziewczynka skingta porozumiewawczo gtowg, tym
samym jej kaciki ust utozyly sie w delikatny usmiech. Byta za-
skoczona, ze kto$ interesuje si¢ jej kulturg i religig [6].

Tymczasem na stotdwce chwilowo zapanowata cisza.
Dziewczynki spuscity wzrok i nie wiedziaty, co powiedziec.
Zadna z nich nie odwazyta sig przeprosic. Jednak poczuty sig
glupio, ze zbyt pochopnie ocenity Samire, ktorej w rzeczywi-
stosci nie miaty nic do zarzucenia.

Samira spozywata swoj positek, kiedy obok niej pojawit sig
Inny. Dziewczynka byfa nieco oniesmielona jego obecnoscia,




jednak postanowita tego nie okazywac. Nie chciata mu spra-
wic przykrosci. Przeciez stangt w jej obronie, niczym rycerz na
biatym koniu.
— Dzigkujg, ze tak sie zachowatesS. Smacznego — wyszeptata
Samira, po czym sama zaczefa jesc.

Dopiero teraz Inny zauwazyt, ze na jej talerzu znajduje sie
ryba, a na jego kotlet schabowy.
— Dlaczego dostatas na obiad rybe, a nie schabowego? — spy-
tat zdziwiony.
— Wiesz, my nie mozemy je$¢ migsa wieprzowego — odpowie-
dziata dziewczyna [7].

W tym momencie Inny uswiadomit sobie, jak mato wie
0 kolezance, a przeciez warto pytac, bo kto pyta, nie bigdzi.
Dlaczego nie chciata obok niego siedzie¢? Co byto powodem
jej spoznienia? Czemu ma 10 lat i uczy si¢ w drugiej klasie?
Wcigz nie znat odpowiedzi na te i inne pytania. Nie musiat py-
ta¢. Samira poczuta nagtg che¢ opowiadania o sobie. Moze
dlatego, ze miata przed sobg osobe, ktdra rzeczywiscie chciata
wystuchac jej historii.
— Chyba musze cig przeprosi¢. Mogtes poczuc si¢ gtupio, kie-
dy nie chciatam obok ciebie usig$c. Nie gniewaj sig. W kultu-
rze czeczenskiej chtopak i dziewczyna nie powinni siedziec
blisko siebie. Nawet podczas tarica, nie mogg sie dotykac.
— To fascynujgce, ze nasze kultury sg tak rézne, a mimo
wszystko potrafimy sie dogadaé. No dobrze, moze czasami
zdarzaja sie nieporozumienia, jak dzisiaj — odpart Inny. — Po-

wol, ze 0 co$ cig spytam. Dlaczego czasami spdzniasz sig na

lekcje?
—Ach, niekiedy musze zaprowadzi¢ dzieci do szkoty — powie-
dziata Samira, nie zdajgc sobie sprawy z tego, jak odebrat te
informacije Inny.
— Co?! Czy ty masz juz dzieci? — wykrzyknat zaskoczony chiopak.
— Ha-ha-ha! Bardzo $mieszne! Mam dopiero 10 lat albo az
10 lat. Kiedy przyjechatam do Polski, nie znatam waszego
jezyka. Powiedziano moim rodzicom, ze trzeba zapisa¢ mnie
do nizszej klasy, zebym tam mogta nauczy¢ sie¢ mowié, pisac
i czytac po polsku — kontynuowata opowies¢ o poczgtkach zy-
cia w Polsce [8].
— Straszne! To bardzo krzywdzace — powiedziat Inny. — No do-
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2 ’ brze, ale rozmawiali$my o spdznieniach...
> :; 7 — Musisz wiedzie¢, ze u nas starsze dzieci opiekujg sie mtod-
/_éE ,-(, szymi. 0d najmtodszych lat uczymy sig, jak zajmowac si¢ na-
L wet niemowletami. To jest tez moja rola.
- " —Ale co to ma wspdinego z twoimi spdznieniami? — dociekat Inny.
Z — Czeczenskie rodziny sg duze. Rodzina ma dla Czeczenow

ogromng warto$¢. Moja liczy dziewig¢ osob — ja, mama, tata,
dwoch starszych braci: Israpil i Turpal oraz miodsze siostry:
Karina, Kheda, Khavashi i Iman. Ta ostatnia ma zaledwie
3 miesigce, wiec moja mama zostaje z nig w domu. W tym
czasie ja odprowadzam siostry do szkoly. Dlatego czesto sig
spozniam — wyjasnita Samira [9].

BTN

—A co z twoim tatg? On nie moze wam pomac?

— M¢j tato pracuje na budowie. Wiesz, w Czeczenii byt na-
uczycielem wychowania fizycznego. Cudzoziemcom trudno
jest znalez¢ prace w Polsce. Czgsto nie umiejg mowic¢ po pol-
sku i nie potrafig sie tu odnalez¢, a czeczenscy mezczyzni sg
bardzo honorowi. Chcg zapewni¢ jak najlepsze warunki zycia
swojej rodzinie — opowiadata Samira.

— Jest wam bardzo cigzko. Ale chcielibyscie tutaj zostac?

— No tak, ale w tym momencie nie wiemy, czy zostaniemy
w Polsce. Wcigz czekamy na decyzje, czy wasze panstwo po-
zwoli nam tutaj zostaé. Jesli nie, bedziemy musieli wroci¢ do
Czeczenii, a tam nie ma takiej wolno$ci jak w Polsce [10].

Rozmowa byta bardzo ciekawa. Catkowicie zapomnieli
o0 lekcjach. Przypomniat im o tym dzwonek, ktdry przerwat
ich dyskusje. Wydawato sie jednak, ze to jeszcze nie koniec.
W drodze do klasy, Inny zdazyt zapytac:

— Czy to znaczy, ze mozesz niedtugo wyjechac?
— Niewykluczone — rzekta Samira.

Przez catg lekcje techniki Inny nie mdgt zebra¢ mysli. Wszy-
scy byli skupieni na lepieniu pierogéw, a on czut, ze znajduje
sig w innym $wiecie. Nie mogt pogodzic sig z myslg, ze Samira,
ktdrg dopiero zdazyt poznac¢, moze juz jutro nie przyj$¢ do szko-
ly. Przez chwile poczut te niepewno$c, ktdra towarzyszy zyciu
cudzoziemco6w. Jego refleksje przerwata Samira, mowigc:

— Inny, a wiesz, ze w Czeczenii tez mamy pierogi? Nazywaja
sie manty, ale wypetiamy je migsem wotowym i wygladajg
nieco inaczej niz wasze.

Rozmoweg podstuchata Asia — dziewczyna, ktora wczesniej

dokuczata czeczenskiej kolezance na stotéwcee. Widac byto, ze
nieco zazdroscita jej umiejetnosci kulinarnych. Samira potra-
fita robic pierogi [11].
— Twoje pierogi wygladajg tak tadnie... Kiedy patrze na swoje,
to tak mi wstyd... Jednak bardziej mi przykro z powodu tego,
co dzisiaj ci powiedziatam. Chciatabym sig zapas¢ pod ziemig!
— powiedziata Asia, po czym spuscita wzrok, oczekujgc reakji
Samiry.

Dzieci zawiesity swojg kulinarng prace i z zainteresowa-

niem $ledzity dalszy przebieg sytuacji. Cisze przerwat zdecy-
dowany ton gtosu Samiry, ktéra przeciez bardzo rzadko sig
odzywata. Dzieci spoglgdaty na nig z niedowierzaniem, kiedy
wypowiadata te stowa:
— ,,Wstyd jest rzecza naturalng i potrzebnag, ale przybiera naj-
gorszg postac, kiedy odnosi sie do wiasnej kultury i religii.
Niewazne, gdzie jestes, pamigtaj o swoich obyczajach”. Ta-
kimi stowami pozegnat mnie moj dziadek, kiedy wyjezdzatam
z Czeczenii. One dajg mi sitg, by by¢ sobg, niezaleznie od tego,
gdzie jestem [12].

Dzieci spoglgdaty na siebie i nie mogly wyj$¢ z podziwu,
jak pieknie o swojej kulturze opowiada Samira. Niektore spo-
$réd nich nie ukrywaly nawet wzruszenia. Inny byt bardzo
dumny z nowej kolezanki.

73



— Asiu, nie jestem na ciebie zfa. Po prostu nie znata$ mnie
i mojej kultury. Jak czegos nie znamy, to sig boimy — powie-
dziata dziewczyna w hidzabie. — Sama tez sie batam.

— Batas sig nas? Przeciez jesteSmy tacy sami — oburzyta sig
Joanna. — No dobrze, moze ubieramy si¢ nieco inaczej. Moze
zachowujemy sie nieco inaczej. Moze wierzymy w co$ lub
kogos innego, ale co z tego? Dzisiaj nauczytam si¢ od ciebie
czegos$ waznego.

— Czego? - zapytata zdziwiona Samira.

— Rdznice sg tak samo wazne jak podobieristwa. Dzigki nim

" PATRYCJA KOWNACKA, BERSAN MEZHIDOV

Inny i dziewczynka w hidzabie

Cele
ksztattowanie pozytywnych postaw wobec innych Kultur;
zapoznanie z elementami kultury czeczenskiej i islamu;
uswiadomienie trudnej sytuacji cudzoziemcéw w Polsce;
ksztattowanie pozytywnych wzorcéw zachowar wobec od-
miennosci; rozwijanie empatii.

Metody
pogadanka, drama, ekspresyjna, ogladowa.

Formy
indywidualna, grupowa, zbiorowa.

Czas trwania
min. 45 min.

Srodki dydaktyczne
pacynka Inny; mapa $wiata; ktebek witdczki; zdjecia kobiet
réznych wyznan w chustach (dostepne na stronach inter-
netowych; przydatne hasta wyszukiwania: catholic mantilla,
pielgrzymka na Grabarke itp.).

Przebieg zajec

| Zajgcia rozpocznij od przywitania sie dzieci z Innym i zaba-
wy ruchowej Lustro. Popro$ dzieci o dobranie sie w pary,
a nastepnie o nasladowanie gestdw, mimiki twarzy i ru-
chow partnera. Po wykonanym ¢wiczeniu, zapytaj, czy ta-
two byto udawac czyjes$ odbicie lustrzane. Rozwazania za-
koricz refleksja, ze pomimo tego, iz czgsto mamy podobne
zainteresowania, pasje, czy tez cechy charakteru, to nigdy
nie jestesmy w stanie znalezé dwdch takich samych osdb.
Roznice sprawiajg, Ze sie wzajemnie uzupetniamy.

Il. Nastgpnie odczytaj bajke Inny i dziewczynka w hidza-
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uczymy sie nie tylko o innych, ale tez o sobie samych. Teraz
juz wiem, ze nie powinnam ocenia¢ innych pochopnie [13].

Zadzwonit dzwonek. Jednak tym razem nikt nie zwrocit
na to uwagi. Wszyscy chcieli dowiedziec sig czego$ o kultu-
rze czeczenskiej. Pytali o wazne $wigta, potrawy, tance i stro-
je narodowe. Z kolei Inny caly czas myslat. Z jednej strony
rozpierata go duma, ze on jako pierwszy odkryt wewnetrzne
piekno Samiry, z drugiej zas wcigz nie wiedziat, czy poczatek
znajomosci nie okaze si¢ wkrotce pozegnaniem...

scenariusz zajec z bajkg

bie. W trakcie czytania zadaj dzieciom pytania pomocnicze

sprawdzajgce stopien rozumienia tresci:

1. Jak wygladata Samira? Czym roznita sig od innych
dziewczat z klasy?

2. Z jakiego kraju pochodzi Samira? Czy Czeczenia jest
krajem wolnym? Popro$, zeby ochotnik wskazat na ma-
pie $wiata ojczyzne Samiry.

3. Jak zachowywata sig Samira, kiedy wychowawczyni
kazata jej usigs¢ obok Innego?

4. Dlaczego Samira nie chciata przeczyta¢ fragmentu
,,Wyznanie wiary dziecigcia polskiego”?

5. Zapytaj dzieci, czy kiedykolwiek spotkaty sie z sytu-
acjg, kiedy ktos byt wysmiewany z powodu innego
wygladu, kultury lub obyczajéw? Popros, zeby wszy-
scy zamkneli oczy i wyobrazili sobie sytuacje, w kt6-
rej sg jedynymi osobami, ktdre majg zatozone krétkie
spodenki lub spddnice, odkryte wtosy i twarz, wsrdd
kobiet noszgcych chusty i diugie spddnice. Wszyscy
dziwnie spogladajg na ,,obcych” i wytykajg ich pal-
cami. Jak czuliby sie w takiej sytuacji? Popros, zeby
nazwali te uczucia.

6. Dlaczego Samira nosita chustke? Czy w innych re-
ligiach kobiety tez noszg chusty? W jakich okolicz-
nosciach? Zaprezentuj fotografie kobiet, ktére majg
zatozone chusty podczas nabozefistwa w cerkwiach,
prawostawnych pielgrzymek na Swietg Gore Grabarke
lub w kosciotach katolickich w innych krajach.

7. Dlaczego Samira miata inny positek niz pozostate dzieci?

Dlaczego dziewczynka ma 10 lat i uczy sie w drugiej klasie?

9. Co byto przyczyng spozniania sig Samiry na lekcje? lle
0s0b liczyta rodzina dziewczynki? Spytaj dzieci, z ilu
0s6b sktada sig ich rodzina.

10.Z jakimi trudno$ciami spotykajg sie cudzoziemcy
w Polsce (problemy kulturowe, jezyk, praca itp.)? Pod-
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sumowujac wypowiedz, zaznacz, ze Czeczeni czesto

%, ~ nie otrzymujg statusu uchodzcy, dlatego musza opu-
‘/: Sci¢ Polske. Wielu sposrdd nich decyduje sig wyjecha¢
‘,'/:: do innego kraju, zeby zapewni¢ swojej rodzinie lepsze
s warunki materiaine.
;/}’ 11. Czego zazdroScily Samirze inne dziewczynki?
'-_’ 12. Zapytaj dzieci, czego ludzie mogg sie wstydzi¢ (wia-
7’ snych pogladdw, wygladu, popetnionego czynu itp.)?
;4 Czego, zdaniem dziadka Samiry, ludzie nie powinni sig
r wstydzi¢?
/;;/,/ 13. Zapytaj dzieci, dlaczego Asia wySmiewata si¢ z Sami-
_."' .r,( .ll ry? Z czego wynikato takie zachowanie? Podsumuj wy-
"pﬂ," powiedzi stwierdzeniem, ze rdznice wzbogacajg Swiat
A 4 i pozwalajg nam wzajemnie sig uzupetniac.
5]
—\
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~2-@ Inny i dziewczynka w hidzabie
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Cele
rozwijanie wrazliwo$ci na odmiennos¢ kulturowg i religijng;
ukazanie analogii pomigdzy kulturg polska i czeczenska oraz
katolicyzmem i islamem (religiami dominujgcymi w Polsce
i Czeczenii); rozwijanie empatii; ksztattowanie umiejetno-
$ci poszanowania 0sob, reprezentujgcych odmienne kultury
i religie.

=
' Metody
g 7 pogadanka, drama, burza moézgéw, zabawa dydaktyczna,
< ekspresyjna.
i Formy
N . . .
28" indywidualna, zbiorowa.
ze
-

Czas trwania
min. 45 min.

' //‘/‘ ’/ Srodki dydaktyczne

1% pacynka Inny; domino (zob. zatgcznik nr 1); nagranie jadg-
/_é!,-/’ cego pociggu (np. http://www.trainweb.org/mdamtrak199/
ﬂ trainsounds.html).
2
o~z
= _

? Przebieg zajeé
| Zajecia rozpocznij od przywitania si¢ z Innym i przypomnie-
nia tresci bajki Inny i dziewczynka w hidzabie.
II. Zaproponuj zabawe Jezyk nieznany. Powiedz dzieciom,
- zeby wyobrazity sobie, ze trafiajg do czeczenskiej szkoty,
: bez uprzedniej znajomosci jezyka czeczenskiego. Musza

Uwaga! W celu utrwalenia tresci zawartych w bajce,
mozesz urozmaicic jej czytanie dodatkowymi pytaniami
podsumowujacymi lub zapytaé: ,Jak myslicie, co be-
dzie dalej?”.

IIl. Zaproponuj dzieciom zabawe Zwigzani. Uczestnicy rzuca-

ja do siebie kiebek widczki, wypowiadajac przy tym ceche
charakteru lub wygladu, ktéra ich tgczy. Zabawe nalezy
podsumowac stwierdzeniem, ze wszyscy uczniowie utwo-
rzyli wiez podobienstw, pomimo tego, iz kazdy jest inny.
Na zakonczenie przetnij utworzong pajeczyne i zaproponuj,
zeby uczniowie zachowali na pamigtke kawatek nici, ktora
bedzie symbolizowaé wigz z réwiesnikami z klasy.

|V. Podzigkuj dzieciom za uczestnictwo w zajeciach i zapro$

na kolejne spotkanie z Innym.

scenariusz zajec wzmacniajacych

na podstawie gestdw i mimiki twarzy, rozpoznac znaczenie
danych zwrotéw. Wybierz ochotnikéw i wypowiedz z wia-
Sciwa gestykulacjg i mimika dowolne wyrazenia:

De dik hil [de dik hil] — Dzien dobry! A dik jojl [a dik
joil] — Do widzenia!

Wah ha! [tah ha] — Siadaj! Hal ghat! [hal hat] — Wstawaj!
Da gho! [da ho] — IdZ!

Ha vol! [ha ol] — ChodZ! Ar val! [ar wal] — WyjdZ!

Hal khoslo! [hal khoslo] — Skacz! Halo i! [ha lo i] — Daj to!
Hazhah![haza]-Patrz!Bakhaghor[bakhahor]—naprawo!
Arro aghor [arro ahor] — na lewo!

Na zakoniczenie zapytaj dzieci, czy to zadanie sprawito im
trudnosc? Cwiczenie podsumuj refleksjg, ze nauka jezyka
polskiego jest twardym orzechem do zgryzienia dla wie-
lu cudzoziemcow. Czesto przyjezdzajg do Polski i musza
uczeszcza¢ do szkoty, w ktdrej wymaga sie¢ od nich nie
tylko umiejetnosci jezykowych, ale tez uczenia sig innych
przedmiotow, takich jak: przyroda, czy historia w jezyku
polskim.

Zaproponuj dzieciom gre w Domino miedzykulturowe.
Zaprezentuj zdjecia lub stowa odnoszace si¢ do analogicz-
nych elementéw kultury narodu polskiego i czeczenskiego
oraz religii dominujgcych w Polsce i Czeczenii — katoli-
cyzmu i islamu. Kostki domina powinny zgadzac sig pod
wzgledem analogicznych elementdw poszczegoinych kul-
tur. Proponowana kolejno$c: godto Czeczenii, godto Polski |
potksiezyc, krzyz | manty, pierogi | meczet, kosciot | Allach,
Bdgl papacha, kapelusz | chustka, wianek | tespih, rézaniec |
lezginka, polonez | Koran, Pismo Swigte | arabski napis ,,Al-
lach”, obrazek z Jezusem Chrystusem | Ramadan, Wielki Post.

75



Pierwszg kostke domina wywies na tablicy. Nastgpnie
rozdaj ochotnikom pozostate kostki. Na biezaco objasniaj
analogie pomiedzy poszczegélnymi elementami kultury
i religii.

IV. Na zakonriczenie przeprowadz ¢wiczenie dramowe Pociag

empatii. Wtgcz nagranie jadgcego pociggu. Popros, aby
dzieci utworzyly pocigg. Powiedz, zeby wyobrazity sobie, ze
wyjezdzajg z Polski i udajg sie w kierunku nieznanego kra-
ju. Po wykonaniu jednego okrazenia powiedz, Ze trafiajg do
obcego im panstwa, w ktdrym czujg sig¢ zagubieni. W tym

momencie wszyscy powinni za pomocg ruchdéw, gestow,
mimiki twarzy, pokaza¢ ,,zagubienie”. Po wykonanym ¢éwi-
czeniu nalezy zaproponowac inne emocje towarzyszace
cudzoziemcom w obcym kraju, np. tesknote, osamotnienie,
smutek, zmeczenie itp. Nastepnie spytaj, jakie pozytywne
emocje mogg odczuwac cudzoziemcy i w jaki sposob mo-
zemy pomdc im, zeby czuli sie¢ w Polsce jak najlepiej. Po-
zwol dzieciom wyrazi¢ wybrane emocje za pomoca ruchu.

. Podzigkuj dzieciom za udziat w zajeciach i zapro$ na na-

stepne spotkanie z Innym.
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" KATARZYNA JARECKA-STEPIEN

Przyjaciel znad Bosforu

Po dtugiej, wakacyjnej przerwie, w szkole zabrzmiat wita-
$nie pierwszy dzwonek.

— Wakacje — westchnat Inny, przywotujac w pamieci obrazy
minionych dwoch miesigcy. Pierwszy dzien szkoty byt wyjat-
kowo ciepty i stoneczny, co przypominato dzieciom niedawne
radosne i beztroskie letnie chwile. Wszystkim sie wydawato,
ze pukajace w okna promienie storica i lekki wiaterek, delikat-
nie nucg jeszcze wakacyjne piosenki.

W myslach, Inny byt jednak daleko od kolezanek, kolegéw,
nauczycieli i szkoty. Pamigtat, jak w czerwcu nie madgt sie juz
doczekaé pierwszej w zyciu wyprawy na Bliski Wschod, do od-
legtego i tajemniczego kraju o nazwie Turcja.

W myslach szybko przebiegat waskie uliczki Stambutu.
Dawnej stolicy wielkiego i poteznego Imperium Osmanskiego.
Pamigtat niesamowitg atmosfere tajemniczosci, egzotyczne
kawiarnie i restauracje, zattoczone ulice, ktérymi trudno sig
przecisnad i bazarowy zgietk, ktére bylty swoistym symbolem
miasta, gdzie tradycja przeplata si¢ z nowoczesnoscig. Stam-
but lezy bowiem na dwach kontynentach. Jedna czes¢ jeszcze
w Europie, druga juz w Azji. Miasto urzeka odwiedzajgcych
szczegdlnym i niepowtarzalnym klimatem. Bez wzgledu na
pore dnia czy roku, fascynuje i zapiera dech w piersiach... [1].

Nagle, ku jego zdziwieniu, z tych rozmyslan wyrwaty go
rozbrzmiewajgce po sali obce stowa, ktdrych dzwigki i tony
wydaty mu sie jednocze$nie dziwnie znajome. Nauczycielka
wiasnie przedstawiata klasie nowego ucznia, ktdry... przyje-
chat z Turcji i wraz z rodzing od niedawna mieszka w Polsce.
Byt to usmiechniety, czarnooki chtopiec o ciemnych, kreco-
nych wiosach i oliwkowej cerze. Nauczycielka wyjasnita, ze
rodzina chtopca przeprowadzita sie do Polski w ubiegtym mie-
sigcu, poniewaz jego tata otrzymat od przyjaciela propozycie
pracy. Z Mehmetem i jego tatg do Polski przyjechaty rdwniez
mama i siostra. Pani powiedziata, ze catg rodzing bedzie im
z pewnoscig fatwiej. Mowita rowniez, ze nowi sasiedzi dopiero
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///, poznajg Polske, jej jezyk, zwyczaje, kulture, a przede wszyst-
> j;% kim jej mieszkancow. Turcja, gdzie dotagd mieszkali, bardzo
/_é!,-/’ rdzni sie od naszego kraju i dlatego ten czas nie jest dla nich

ﬂ tatwy. Wielu rzeczy nie znajg, wielu nie rozumiejg, wiele spraw

zatatwiali dotychczas inaczej... teraz muszg niemal wszystkie-
go nauczy¢ sie od nowa. Mehmet zajgt miejsce w fawce tuz
obok Innego i chiopcy szybko znalezli wspéiny jezyk [2].
W drodze do domu chtopcy wstgpili na targ.

— W tym miescie sa bez watpienia wyjatkowe i pigkne migjsca,
ale jakze r6znig sig one od tych, ktére sg mi bliskie i ktdre
dobrze znam! — powiedziat nagle zatroskany Mehmet, patrzac
na sprzedajacych i wytozone na straganach towary.

BRI

W tym momencie Inny przypomniat sobie gwarne zabudo-
wania stambulskich bazaréw, gdzie sprzedawcy pokrzykuijac,
a niekiedy niemal Spiewajgc, zachecali do odwiedzenia ich
stoiska.

—W moim miescie — kontynuowat Mehmet — bazary to czgsto
cate dzielnice, gdzie obok wigkszych i mniejszych sklepikow
znajduja sie restauracje i kawiarnie. A wchodzac na bazar, od
razu czujesz specyficzny zapach wonnosci i przenikliwe, moc-
ne zapachy przypraw...

— Pamigtam jak bytem w Turcji na wakacjach — przerwat mu
Inny — wiele razy przechadzaliSmy sie z rodzicami po zaut-
kach, zakatkach i urokliwych, waskich uliczkach, mijajgc wy-
sokie kolumny, okna z wiszacymi niczym ogromne zyrandole
zakratowanymi oknami i drzwi petne rdznokolorowych linii
i ozdobnych ornamentow. Musiatem bardzo uwazac, zeby sie
nie zgubic.

— 0 tak, na naszych bazarach tatwo si¢ zgubi¢ — odpart Meh-
met i uSmiechnat sie szeroko.

— Mehmet, a powiesz mi dlaczego na tureckich bazarach jest
zawsze tak bardzo gwarno i gtosno? A sprzedawcy niemal
krzykiem zachecajg do zakupow? — zapytat Inny.

— Odpowiem Ci pewna opowiescig o Hocy, sprzedawcy gra-
natéw. Pewnego dnia — zaczagt — Nasreddin Hoca wypetnit
kosz swymi najsmaczniejszymi granatami, pragnac sprzedac
je na targowisku. Osiodfat swojego osiotka i ostroznie zabie-
rajgc kosz, udat sie do, w jego mniemaniu, gtéwnego miejsca
na targu i tam rozpoczat zachwala¢ swoje produkty ,Grana-
ty! Najsmaczniejsze granaty!” Tymczasem jego osiotek row-
niez zaczat wykrzykiwac, ryczgc: ,lii haaa! lii haaa! lii haaa!”
Podirytowany Hoca spojrzat na osiotka, jednocze$nie probujac
przyciggng¢ nabywcéw granatow: ,Granaty! Najsmaczniejsze
granaty!” Zachecony tym osiotek, podjat ponownie swojg wer-
sje nawotywan: , lii haaa! lii haaa! lii haaa!” W tym czasie wokot
Hocy i jego osiotka zebrat sig maly tlum, ciekawy jak Hoca po-
radzi sobie z tym problemem. Za trzecim razem Hoca nawoty-
wat: ,Granaty! Najsmaczniejsze granaty!”, patrzac z nadziejg
na zebrany ttum. A osiotek rado$nie powtdrzyt niczym echo: , lii
haaa! lii haaa! lii haaa!” To byto zbyt wiele dla Hocy. ,,PomysI!” —
powiedziat ze ztoscig do osiotka: ,Kto sprzedaje granaty, ja czy
ty?” Rozbawiony ttum, $miejgc sie, zblizyt sie, by kupi¢ owoce
Hocy. Czy teraz juz wiesz, dlaczego na targu jest tak gtosno?
Aha, i pamigtaj, w Turcji zawsze jesli chcesz co$ kupi¢ — musisz
sig targowac! — powiedziat Mehmet — my Turcy uwielbiamy sig
targowac. Pazarlik sunnettir to tureckie powiedzenie znaczy, ze
targowanie jest Swietg tradycja znang od najdawniejszych cza-
sow. Jest to obowigzkowa czes$é robienia zakupdw [3].
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W czasie, gdy mijali zabudowania kosciota, Inny przypo-
mniat sobie kilka wiadomosci na temat Turcji i jej mieszkan-
cow. Powoli zaczgt zdawac sobie sprawe z tego, jak bardzo
rozny i odmienny Swiat otaczat dotychczas jego nowego kole-
ge. Przeciez bedac w Turcji, sam doswiadczat niemal na kaz-
dym kroku wielu réznic kulturowych. | nie wszystkie od razu
rozumiat. Tymczasem rozlegt si¢ gteboki i donosmy dzwigk
dzwondw. Przywotat on Innemu w pamieci gto$ne nawotywania
plyngce z czesci muzutmanskiej Swigtyni — wysokiej wiezy, na-
zywanej minaretem. Inny zwrdcit wéwczas uwage, ze gtos ten
nie przypominat mu zadnego z dotychczas znanych dzwigkdw.
— Ta wieza — powiedziat Mehmet wskazujgc rekg na dzwon-
nice — przypomina mi minaret i muezina — osobe, ktdra piec
razy dziennie wzywa na modlitwe w meczecie, Swigtyni gdzie
przewaznie sig modlimy. Kraj, z ktérego pochodze, jest krajem
muzutmanskim, a my muzutmanie wierzymy w Boga, ktdry
nazywa sie Allach. Nasza religig jest islam [4].

— A czy islam, twoja religia ma jakie$ zasady? — zapytat Inny.
— Islam to religia, méwigca nam nie tylko o tym, w co nalezy
wierzy¢, ale tez jak sig zachowywac w réznych sytuacjach.
—Ale skad bierzecie te wskazdwki o tym, jak powinniscie zy¢?
— dopytywat Inny.

— Zasady islamu zostaty zapisane przez nastgpcow Mahometa
w Swigtej Ksiedze — Koranie. Nazywamy je pigcioma filarami
wiary. Jako muzutmanie, czyli wyznawcy islamu, powinnismy
sie modli¢ pie¢ razy dziennie, zwrdceni twarzg w strong Mek-
ki — naszego $wigtego miasta — kontynuowat Mehmet. Przed
wejsciem do meczetu zdejmujemy obuwie i obmywamy sie.
Wierzymy bowiem, ze modlitwa przenosi nas w $wietg prze-
strzen. Nasza religia nakazuje nam post od wschodu do za-
chodu stonca w czasie miesigca zwanego ramadanem oraz
aby cze$¢ zarobkéw przeznaczac takze dla ubogich. Kazdy
muzutmanin powinien tez cho¢ raz w zyciu udaé si¢ na piel-
grzymke do Mekki. Przede wszystkim za$ powinien powta-
rzaé¢ najwazniejsze wyznanie wiary, ktore brzmi: ,Nie ma Boga
prdcz Allacha, a Mahomet jest jego prorokiem”.

Czas szybko mijat chtopcom na rozmowie i poznawaniu
swoich Kultur. Zanim sie zorientowali, nastato wczesne popo-
tudnie i obaj poczuli, ze robig sig gtodni.

— Co by tu zjes¢ na obiad? — zaczagt mimowolnie zastanawiac
sie na glos Mehmet.

Inny przypomniat sobie, Ze w Turcji najprostszg odpowie-

dzig jest zawsze kebab [5]. Turecki kebab roznit sig od tego,
ktory dotychczas jadt Inny. Miat inny ksztatt i smak, ktory
nadawaty mu orientalne przyprawy. Inny pamietat réwniez, ze
jest serwowany z wielu rodzajow mies, oczywiscie, z wyjat-
kiem wieprzowiny, ktdrej muzutmanie nie jedza.
— Na obiad zapraszam cig do mnie — powiedziat ochoczo Inny
— moja mama przygotowata dzi$ pierogi. Bedziesz wigc miat
okazje pozna¢ naszg kuchnig. A potem poznam cig z moimi
kolegami z podworka.

Po obiedzie, gdy wyszli na podworko, byly juz tam inne
dzieci, ktére wtasnie rozpoczynaly wspding zabawe. | obaj
chtopcy z ochotg do nich dotgczyli. Jednak wszyscy z zain-
teresowaniem spogladali na Mehmeta, gdy Inny objasniat
mu zasady gry. Chcieli wiedzie¢, skad przyjechat ich nowy
towarzysz zabaw, jak sie nazywa i jak dtugo z nimi zosta-
nie. Poprosili go, zeby opowiedziat im co$ o sobie. Szybko si¢
okazato, ze tego popotudnia nikt nie bedzie sie nudzit. Szcze-
gdlnie, gdy Mehmet zaczat opowiadac o swoim kraju, rodzi-
nie i codziennym zyciu, ktére musiat zostawi¢, przenoszac
sie do Polski z Turcji. Wiele z tych informacji byto dla dzie-
Cci zupetnie nowych i nieznanych, co wzbudzato dodatkowe
zainteresowanie i potegowato ciekawosc. Pytaniom nie byto
konica. Wszyscy bowiem chcieli jak najwigcej dowiedzie¢ sie
o nowym tureckim koledze, jego ojczyznie, religii, zwyczajach
i kulturze. Wszystko byto dla nich inne i ciekawe. W miare
jak Mehmet rozwijat swojg historie, dzieci zdawaty si¢ coraz
bardziej go rozumie¢. Wyobrazaly sobie, jak trudno jest zyé
w nowym kraju dzieciom, ktdre wyznajg inng religie, znaja
inng kulture, tradycje. Juz samo przestrzeganie pieciu filarow
islamu wydato im sig nie lada wyzwaniem. Modlitwa piec razy
dziennie, miesigczny post czy pielgrzymka do tak odlegtego
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7/Z/
2,’/, ,’ kraju jakim jest Arabia Saudyjska.
¥ /,/ ~~ — (Czy trudno bylo ci zostawi¢ rodzing, przyjaciot i wszystko co
‘/_’ znale$ i przeniesc sie tutaj? — zapytat nagle jeden z chtopcow [6].
;‘,'/4:: — 0 tak — powiedziat Mehmet — nawet nie wyobrazacie sobie,
S jak trudno jest zy¢ w obcym kraju, ktérego zupetnie sig nie
/4 zna. Na poczatku bardzo tesknitem za moimi kuzynami, kole-
"-_' gami, a nawet zwyklym sokiem z granatdw, ktdry mama robita
7 mi kazdego dnia na $niadanie.
/5 — Czy to znaczy, ze mimo tego, ze nas zupetnie nie znasz
= y Y, go, p )
r chciatby$ sig z nami zaprzyjaznic i nas lepiej poznac?

)
f/ — Oczywiscie! — krzyknat Mehmet. Mozemy sig przeciez bawi¢
i uczy¢ wielu ciekawych rzeczy. Powoli poznaje wasze miasto
i jego mieszkancow. Staramy sig jak najszybciej nauczy¢ jezyka,
zeby méc poznawac nowych ludzi i zawiera¢ nowe przyjaznie...
LA Pézniej Mehmet zaproponowat kolegom turecka gre,
w ktorg uwielbiat sig bawi¢ ze swoimi kolegami, gdy miesz-
kat w Stambule. Chiopiec nieco si¢ obawiat, ze zabawa moze

" KATARZYNA JARECKA-STEPIEN

Cele
ksztattowanie postaw otwartosci, wrazliwosci na innych
ludzi; przyblizenie podstawowych informacji dotyczacych
Turcji, kultury tureckiej oraz islamu; uswiadomienie wyste-
powania réznic i cech wspoinych pomiedzy ludzmi; uswia-
domienie, ze odmienno$¢ moze byé ciekawa i wartosciowa.

4 Metody
pogadanka, dyskusja, burza mézgow.

F(_)rmy . .
;/ ; :‘ indywidualna, zbiorowa.
;ﬂ Czas trwania
{/ min. 45 min.
) v .
: ?}g $rodki dydaktyczne
- = ,-/’ pacynka Inny; 2 arkusze papieru A2; markery; mapa $wiata.

L=

Przebieg zajeé

I. Na poczatku zaje¢ zawie$ na tablicy arkusz papieru. Na
srodku umies¢ napis: TURGJA i zapytaj dzieci, jakie skoja-
rzenia nasuwaja im sige w zwigzku z tym terminem/narodo-
woscig turecka. Nie komentuj wypowiedzi. Zapisuj je kolej-
no. Zachowaj utworzony plakat i powiedz uczestnikom, ze
wrdcicie do niego na zakorczenie zajgc.

sig nie spodoba¢ nowym znajomym. Tym bardziej ucieszyt sig,
gdy wszyscy z radoscig zgodzili sie wzigé w niej udziat.

Dzieci spedzity na rozmowach i zabawach jeszcze wiele
godzin. Co chwila ktére$ z nich wybuchato gromkim $mie-
chem. Mimo, ze wtasnie rozpoczat sie nowy rok szkolny, nic
nie macito im dobrych humordw. Inny cieszyt sie, ze poznat
kogos kto przyjechat z kraju, ktdry on nie tak dawno miat oka-
zje odwiedzi¢ i poznad. Byt przekonany, ze jego nowy kolega
z fawki byt chfopcem, z ktérym pomimo réznic zwigzanych
z religig, jezykiem czy sposobem zycia i zachowania, moze
sie zaprzyjaznic. Mehmet z kolei przekonat sig, ze w ob-
cym kraju, do ktdrego nie tak dawno si¢ przeprowadzit, nie
wszystko co jest dla niego inne, musi by¢ niezrozumiate czy
gorsze od tego, co wczesniej znat i kochat. Uwierzyt, ze dzigki
przyjazni mozna pokona¢ wszelkie trudnosci i przeciwien-
stwa losu, nawet bedac daleko od swojego rodzinnego domu
i swojej ojczyzny [7].

Przyjaciel znad Bosforu scenariusz zajec  bajka

. Rozpocznij czytanie bajki Przyjaciel znad Bosforu. Pod-

czas czytania bajki zadaj dzieciom nastgpujgce pytania:

1. Gdzie lezy Turcja? Gdzie znajduje sig Stambut? ZnajdZcie
wspdlnie na mapie te miejsca. Wyjasnij dzieciom pojecie
Bliski Wschdd.

2. Czy znacie kogo$, kto pochodzi z innego kraju? Skad sg te
osoby?

3. Czy robiliscie kiedy$ zakupy na targu (bazarze)? Czy umie-
libyscie sig targowac o ceng?

4. Czy poznaliscie kiedys$ kogos, kto wyznaje inng niz wy re-
ligie? Kiedy, w jakich okolicznosciach? Jakiej religii byt to
wyznawca? Na mapie $wiata pokaz dzieciom, gdzie poto-
zone sg kraje, w ktdrych wigkszos¢ ludnosci wyznaje islam.

5. Czy wiecie, co to jest kebab? Czy ktos jadt kiedys to danie?

6. Jak myslicie, czy trudno jest zamieszka¢ w nowym kraju,
ktdrego sig nie zna?

7. Czy myslicie, ze roznice migdzy dzieémi mogg uniemozli-
wiaé wspding zabawe albo przyjazn?
Zaproponuj dzieciom zabawe, ktdrej celem jest przyblizenie
pojec pieciu filardw islamu. Przypomnij dzieciom, przywotu-
jac bajke, ze kazdy muzutmanin ma do wypetnienia pewne
obowiazki. Podziel dzieci na 4-osobowe grupy. Zadaniem
kazdej z nich bedzie przedstawienie wylosowanego opisu fi-
laru wiary w dowolnej formie dramowej. Reszta dzieci bedzie
miata za zadanie odgadnac, ktory jest to filar. Po prezentacji
poszczegdlnych filaréw islamu, podaj wiecej informacji na
ich temat, obrazujgc swoje wypowiedzi fotografiami.
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Filary wiary:
Szahada (wyznanie wiary);
Salat (modlitwa);
Zakat (jatmuzna);
Saum (post);
Hadzdz (pielgrzymka do Mekki).
Uwaga! W razie potrzeby, mozesz zrezygnowaé z tego za-
dania i postuzyc si¢ prezentacjg multimedialng.
IV. Na koniec sprobujcie powrdci¢ do zapisanych skojarzen
zwigzanych z Turcjg. Sprdbujcie je uporzadkowac. Popros,
aby dzieci zastanowity sig, czy wszystkie skojarzenia byty

" KATARZYNA JARECKA-STEPIEN

Przyjaciel znad Bosforu

Cele
ksztattowanie postawy tolerancji i zrozumienia dla réznych
pogladdw i stanowisk; poznanie gier i zabaw pochodzacych
z Polski i Turcji; uwrazliwienie dzieci na podobienstwa i roz-
nice kulturowe.

Metody
pogadanka, dyskusja, burza mzgow.

Formy
indywidualna, zbiorowa.

Czas trwania
min. 45 min.

Srodki dydaktyczne
pacynka Inny; kartki koloru czerwonego, zielonego i z6ttego
dla kazdego dziecka.

Przebieg zajec

|. - Przypomnij dzieciom tres¢ bajki Przyjaciel znad Bosforu.

Il. Zorientuj sig, jakie tresci bajki odczytanej na poprzednim
spotkaniu pamietajg dzieci. W tym celu mozesz zadac¢
nastepujace pytania: Czy pamigtacie, o kim opowiadatem
wam na poprzednich zajeciach? Skad przyjechat moj nowy
przyjaciel i co robi w Polsce?

IIl. Zaproponuj dzieciom zadanie Budowanie empatii. Popros,
aby kazde z nich dokonczyto nastepujgce zdanie: W przy-
sztosci cheiatbym poznac kogos, kto... Podsumuj podane
przez dzieci odpowiedzi.

V. Nastepnie wyjasnij dzieciom opisane ponizej ¢wiczenie Jak
uwazasz...? Kazdemu dziecku rozdaj po jednej karteczce
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trafne oraz czy chciatyby co$ zmienié, poprawic¢, dopi-
sac itp. W przypadku, gdy pojawia si¢ negatywne opinie
o stereotypowym charakterze, sprobuj je zweryfikowac.
Wyijasnij, ze na temat Turcji, Turkdw, islamu oraz muzut-
manow funkcjonuje wiele krzywdzgcych przekonan i ste-
reotypow.

V. Na zakonczenie zaje¢ popro$ dzieci, aby kazde z nich do-

koriczyto zdanie: Na fych zajeciach dowiedziatem sie (zrozu-

miatem). ..

Podziekuj dzieciom za aktywny udziat w zajeciach i zapro$

na nastgpne spotkania z Innym.

VI.

scenariusz zajec wzmacniajacych

koloru czerwonego, zielonego i zottego. Nastepnie popro$

je, aby przy uzyciu karteczek zagtosowaty, czy zgadzajg sie

ze stwierdzeniem, ktdre zaraz wypowiesz. Jesli zgadzajg

sig, popro$ o podniesienie zielonej kartki, jesli nie, niech

podniosg czerwong kartke. Osoby, ktdre nie majg zdania

majg podnies¢ zotta kartke. Przeczytaj twierdzenia:

1. Turcja jest krajem, ktory lezy w Europie.

2. Mieszkancy kraju nad Bosforem sg wyznawcami isla-
mu.

3. Islam jest religia, ktora zbudowana jest w oparciu o sie-
dem filarow wiary.

4. Podstawowym positkiem muzutmandw sg dania przygo-
towywane z wieprzowiny.

5. Arabskie stowo Allah w jezyku polskim oznacza po pro-
stu Bdg.

V. Przypomnij dzieciom fragment bajki o Innym, w ktérym bo-

haterowie wspolInie bawili si¢ na podwdrku. Zapytaj dzieci,

czy lubig sig bawi¢ i czy majg swoje ulubione gry i zaba-
wy, ktérych nazwy mogtyby wymieni¢. Odpowiedzi zapisz
na tablicy. Porozmawiaj z dzie¢mi na temat gier i zabaw,

w ktdore bawig sig dzieci w innych krajach. Zapytaj dzieci,

jak mysla: czy s one takie same, podobne czy inne? Po-

pro$ o uzasadnienie swojego zdania.

Nastepnie zaproponuj dzieciom dwie gry (zob. zatgcznik 1),

w ktore bawit sie Inny z Mehmetem i resztg dzieci na po-

dwdrku. Pierwsza z nich to zabawa polska, druga turecka.

Obie zabawy sg typowymi zabawami, wtasciwymi tak dla

polskiej, jak i tureckiej kultury.

VIl.Podsumowujac, podkresl raz jeszcze, ze wszystkie dziecina
calym $wiecie lubig si¢ bawic. Powiedz, ze w Polsce, Tur-
cji, jak i innych krajach, mogtyby znalez¢ wielu ciekawych
towarzyszy zabaw. Podkresl, ze podczas zabawy znacznie
wazniejsze od zwyciestwa lub bycia jednym z najlepszych

VI.




s3: rado$¢, zadowolenie i przebywanie z innymi, mozliwosé
uczenia sie od nich i poznawania oraz odkrywania tego, co
jest nieznane.

=
o Zatacznik 1
/4 Gaski, gaski do domu
e (zabawa polska)
7
;_? Uczniowie powinni wybra¢ dwie osoby z grupy: jedna be-
r dzie mama gaska, druga wilkiem. Pozostali (gaski) ustawiajg
/;;lf/ sie po jednej stronie sali, mama po drugiej. Pomigedzy nimi
«,( !jl' grasuje wilk, ktory bedzie miat za zadanie ztapac jak najwigcej

gasek probujgcych przedostac sie do swojej mamy, ktdra be-
dzie je natomiast nawotywac stowami ,,ggski, gaski do domu”.
LA Oczywiscie gaski odpowiedzg ,boimy si¢”, a mama zapyta
»C2eg0?”. Gaski odpowiadajg: ,wilka ztlego”. Mama nawotuje

" A, Walczak, Gry i zabawy Swiata, s. 2-3. Materiat opublikowany na stronie Fundacji Edukacji
(S Migdzykulturowej  http://www.miedzykulturowa.org.pl/cms/gry-i-zabawy-swiata.ntml  dostep:
2014,

)
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Babcia przyjechata jak zwykle [1], bardzo wczesnie, z tor-
bg zapakowang wyprasowanymi na kostke ubraniami, stody-
czami dla Innego, ksigzka, ktdrg zawsze chciat dostac, jajkiem
niespodzianka. Pachniata pudrem i kamienicg, wokét ktdrej
rozstawiata codziennie niewielkie pojemniczki z kocig karma.
Inny uwielbiat swojg babcie, nawet jesli czesto musiat wycie-
raé policzki od jej szminki, a najbardziej lubit, kiedy opowiada-
ta mu rézne historie.

— Przestan go straszy¢, mato ma bajek? — pytata mama, za-
wsze gdy zdarzyto jej sie ustysze¢ fragment babcinych opo-
wiesci.

Babcia opowiadata o wojnie, bombardowaniach, o gtodzie,
swoich przyjaciofach, obozach, procy i zagubionej krowie...

o
4‘;‘»
/4"

N\

\\

QAR
N
h.

//‘ ’ Inny cieszyt sig, _Ze babcia nie posfucha%a mamy i mogli dziglif':
p j, 7] ze sobg wszystkie te straszne i tajemne historie z przesztosci.
- = ,-/; Dzisiaj jednak babcia wyjefa z torby hulajnog@ i robiony na
l drutach szalik. Inny zawsze chciat miec takg hulajnoge... Do-
- " kiadnie taka! Byto to jego najwieksze marzenie!
Z . — Niespodzianka! Cieszysz sig? Hulajnoga do zabawy i pigkny
- szalik.
Ale prawda byfa taka, ze szalik si¢ Innemu nie podobat.
= Mato tego, Inny szczerze podejrzewat, ze nie zna dziecka, ktd-
remu cos$ takiego mogtoby sie spodobac. Dtugi, zétty, ozdobio-
2=, ny, a raczej... przybrzydzony... fredzlami. W naturze nie wyste-
Z f’ - powato chyba nic tak brzydkiego.
' r,i,w,
AL
A~ a

\

raz jeszcze ,,gaski, ggski do domu” i wtedy gaski probuja do-
biec do niej tak, aby nie zosta¢ ztapanymi przez wilka. Kazda
dotknieta przez niego gaska zostaje ztapana i nie uczestniczy
w dalszej grze. Zabawa koriczy sie w momencie, kiedy wilk
ztapie wszystkie gaski.

Sal i lod
(zabawa turecka)

Nauczyciel zaprasza dzieci do ustawienia sie w kole twa-
rzami do $rodka. W jednym rytmie, jeden po drugim uczest-
nicy zabawy uderzajg dwa razy w kolana, klaszcza dwa razy
w dionie i dwa razy pstrykaja palcami. Méwig w tym samym
czasie sol, 16d, sol, 16d, sdl, 16d. Wtedy wyznaczona przez pro-
wadzacego osoba zmienia kolejnos¢ mowigc 16d, sdl. Kolej-
nos$¢ ruchow jednak pozostaje ta sama. Kto zapomni lub zmie-
ni kolejnos¢ odchodzi z gry. Gra koriczy sie, gdy zostang dwaj
ostatni uczestnicy.

Inny i chtopiec z krainy chleba

— Jaki pieekny! — mama powiedziata to tak, ze chtopiec wie-
dziat, ze musi szybko zareagowac.

— Babciu, dzigkuje, jest cudowny! Moge pojezdzi¢?

— To daj mi buziaka, zaktadaj go i zmykaj na podwdrko! Tylko
uwazaj na katuze!

To byta katastrofa.

— Jest ciepto, nie potrzebuje szalika... — powiedziat Inny. Spra-
wa byfa jednak catkiem przegrana. Z jednej strony super —
kazdy zobaczy jak szybko i sprawnie porusza sig na swojej
cudownej Blyskawicy, z drugiej — wszyscy zobaczg go w szali-
ku, a to juz zdecydowanie mniej mu sig podobato.

Inny wyszedt na zewnatrz. Na podworku stat nowy chto-
piec, ktdrego Inny nie znat. Inny rozpedzit sig i wjechat na
podworko z ming ,jezdze tak sobie od zawsze”. Przywitat
kolegdw i kazdy, ale to kazdy, chciat sie chwilke przejechac.
Podszedt rowniez Nowy.

Wszyscy $wietnie sig bawili, ale Inny chciat sam wyproébo-
wacé hulajnoge.

— Koniec! Zabieram hulajnoge i bedziemy sie w co$ innego
bawic.

Koledzy troche sie kidcili, az nagle Bartek wypowiedziat
c0$, czego nie powinien mowic:

— Ale szalik, powinienes sig cieszyc, ze z tobg rozmawiamy!
— Jakie fredzle... Fredzel! — prychnat Antek.
— Fredzel, Fredzel — dzieci dofgczyty sie do przezywania Inne-
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go i chtopiec poczut jak do oczu naptywajg mu tzy wsciektosci
[2]. Nagle podszedt do niego nieznajomy chiopiec i szepnat:
— Zwijamy sie stad, cos ci pokaze.

Inny chetnie przystat na propozycje Nowego, tym bardziej,
ze podworko petne wyzywajacych go dzieci, byto ostatnim
miejscem, w ktérym chciatby przebywaé. Lepsza bytaby na-
wet przychodnia albo fotel dentystyczny [3].

— Nie przejmuj sie! Pewnie babcia cig tak urzadzita?

—Tak, to jej wina!

— Moja babcia tez robita takie fajne rzeczy, ale teraz ma chore
oczy i przestata. Robifa tez takie koronkowe serwetki.

— Koronkowe? Ale jak?

— Hm... W sumie nie wiem, zawsze miata przy sobie taka
specjalng igietke. Mamie zrobita nawet kiedys welon do sukni
Slubnej. A dziadek grat na duduku [4]. Wiesz jak brzmi duduk?

Inny nie wiedziat, ale sama nazwa instrumentu bardzo mu

sie spodobata.
— To taki instrument, troche podobny do saksofonu. Kiedy$ ci
przyniose. Czekaj, pokaze wszystkim super zabawe, do ktdrej
nie potrzeba hulajnogi! Wystarczy nam piteczka... 0! Mam jg
ze soba. Zabawa nazywa si¢ ksanmek i moze zagra¢ w nig
kazdy, kto umie liczyc.

Nowy zadziwiajgco szybko zwotat wszystkie dzieci i wyttu-
maczyt, o co chodzi w zabawie. Kazde dziecko po kolei miato
odbija¢ pitke noga, dokfadnie 21 razy. Nie wszystkim si¢ to
udato, ale okazato sie, ze na zwycigzcow czeka kolejna tura.
Tym razem pitke byto trzeba odbi¢ stopg 51 razy, pamietajgc
o0 tym, ze pitka nie moze dotkng¢ ziemi [5]. Do ostatniej tury
przeszli tylko Inny i Nowy.

— 101 razy! — krzyknat rozentuzjazmowany Nowy.

Dzieci otoczyty chtopcow i zaczety liczy€... Inny radzit so-
bie Swietnie, ale przy 87. odbiciu pitka upadta na trawe. Tyl-
ko Nowemu udato si¢ dokonczy¢ rozgrywke, ale kazdy chciat
sprobowac jeszcze raz. Dzieci przescigaty sie w ilosci odbic,
a na podworku powoli zaczat zapadac zmrok. Z balkonéw do-
biegaty gtosy pierwszych rodzicéw. Najpierw tata Antka:

— Antek! — zawotat. — Konicz juz! Kolacja czeka!
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Mama Ignasia, Kasi, Oliwiera, tata Natalii, ciocia Tymona
— wszyscy uparli sie, zeby przerwac najlepszg zabawe pod
storicem, a dziadek Bartka zszedt nawet do niego osobiscie,
trzymajgc pod pachg olbrzymiego kota, ktdrego przy okazji
wyprowadzat na spacer. Inny usmiechnat sig pod nosem, ale
rownocze$nie obiecat sobie, ze nie bedzie dogryzat Bartkowi,
chociaz ten naprawde mu dzisiaj dokuczyt.
— Stuchaj, Inny! A mogtby$ pozyczyé mi swoj szalik? — spy-
tat Nowy.
— Dobrze, ale po co?
— Fajnie mie¢ co$, co przypomina ci dom [6]. Jestem tutaj
Z mamg, siostrg i tata, ale brakuje mi mojej babci. Mam na
imie Arman i pochodze z Armenii. Inny pierwszy raz ustyszat
imie swojego nowego przyjaciela. Brzmiato troche dziwnie
i w sumie pasowato do niego w jaki$ niewyjasniony sposob,
w jaki imiona przylegajg do ludzi. Arman wrécit po 15 minu-
tach, trzymajac w rece fotografig.
— Pokaze ci cos... To jest moja rodzina! — powiedziat chiopiec,
podajac Innemu zdjecie. Na starej fotografii stata duza rodzina.
— Ten maly chiopiec to brat mojej babci. Babcia stoi w tym
miejscu, trzyma w rece lalke, ktorg dostata od swojej mamy.
Babcia méwi, ze pradziadek opowiadat najpigkniejsze bajki
i palit strasznie $mierdzacy tyton. Jego ulubiona historia doty-
czyfa chleba. Pewnego dnia Anioty postanowity odwiedzi¢ zie-
mie. Baty sie jednak dotkngc jej, dlatego porozrzucaty kromki
chleba, zeby mdc spokojnie przejsé. Od tej pory kazdy kawa-
tek chleba nosi ich btogostawienstwo, dlatego ludzie powinni
darzy¢ go szczegdlnym szacunkiem. Chleb jest po to, zeby
dawac kazdemu site, spokdj i dobro [7] — mowit pradziadek.
| przezyt prawdziwg wojne.
— Moja babcia tez przezyta wojne — ucieszyt sie Inny. Byta maig
dziewczynka, kiedy wszystko sie zaczeto i bardzo sie bata, ze
kto$ zabierze jej warkoczyki, bo ustyszata, ze ma ziote wiosy,
a one nie byly ztote, tylko zotte...
— Moja babcia miata czarne wiosy. Jak kruk.
— Ale pewnie teraz tez jest siwa?
— Siwiutenkal Ale i tak jest bardzo pigkna.
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2,’/, ,’ — | mieszka teraz w Armenii?

¥ /,/ ~ - Ku zdziwieniu Innego, babcia Armana wcale nie miesz-

‘/_’ kata w Erywaniu albo na jakim$ gorskim szlaku, jakich wiele

;‘,’;:: mozna zobaczy¢ w Armenii. Urodzita si¢ w Rosji i tam wiasnie

g/ mieszkata.

;/}’ — Czyli jeste$ Rosjaninem? — dopytywat Inny. Nowy usmiech-
'-,_' nat sie i pokrecit przeczaco gtowa.

7’ — To nie takie proste. Bardziej chyba Ormianinem. M¢j nardd
5 zyje w diasporze. Jestesmy troche jak rozrzucone ziarna. Na-

szg Ojczyzng jest Armenia, ale to bardzo maty kraj, znacznie

A 'f/ mniejszy niz nardd ormianski...

’ Inny nie wszystko zrozumiat. Na przyktad nie wiedziat, o co

"’» H chodzi z tg catg diaspora. Ale podobato mu sig, ze poznat ko-

/ gos, kto pochodzi z wysokich gér, pisze bardzo dziwne literki,

C a poza tym mozna sig z nim $wietnie dogadac [8].
; 21 Kiedy podworko byto juz prawie puste, na balkon wyszta
S '.‘;‘g; tez mama Innego:

" ALEKSANDRA CHUDZIAK

Inny i chtopiec z krainy chleba

Cele
nabywanie wiedzy na temat sytuacji Ormian i Kultury or-
mianskiej; ksztattowanie wrazliwosci na odmiennosc; inte-
gracja grupy.

=
' Metody
‘_7 pogadanka, zaje¢ praktycznych, ekspresyjna, dyskusja.

Formy
indywidualna, grupowa, zbiorowa.

AR
N

\

Srodki dydaktyczne
pacynka Inny; 2 piteczki typu ,zoska” (szmaciane); nagranie
melodii zagranej na duduku (dostepne na stronach inter-
netowych, m.in.; http://mp3jungles.com/Djivan+Gaspary-
an+Armenian+Duduk.html).

\
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Czas trwania
45 min.

\

'

N

Przebieg zajeé

| Przywitaj si¢ z dzie¢mi. Popro$, aby usiadly w kregu i za-
pro$ do wystuchania bajki Inny i chfopiec z krainy chleba.
W trakcie czytania tekstu zadaj dzieciom nastepujgce pyta-

= nia pomocnicze:

- f’ - 1. Kto przyjechat do chtopca?
7 4 ’

7 7Y,

\

— Chodz, zrobitysmy z babcig grzanki!

— Ja tez musze juz biec... Mama zrobita pyszny lawasz!
—Acoto?

— Taki jakby chleb, ale catkiem inny [9]. Inny, zaczekaj! Na-
stepnym razem musimy zagra¢ w szachy!

Inny usmiechnat sie do Armana. Tez uwielbiat gra¢ w sza-
chy, chociaz przegrywat z tatg i mama. Czas bylo wracac do
domu.

— Kochanie, gdzie twdj szalik? — spytata babcia, gdy tylko zo-
baczyta Innego.

— Pozyczytem takiemu chiopcu, ktéry ma babcig bardzo dale-
ko stad. | chciat, zeby co$ mu jg przypominato...

— Inny, Inny! Powiedz swojemu koledze, ze z przyjemnoscig
zrobie mu taki sam szalik — babcia usmiechneta si¢ i pogta-
skata chtopca po gtowie.

— Jestes ekstra! Ciesze sig, ze zawsze mozesz do nas przyje-
chag! Bardzo cig kocham babuniu!

scenariusz zajec z bajka

2. Czy Inny ucieszyt sig z prezentdw? Co dziato sig na po-
dworku?

3. Kto pomdgt Innemu?
4. Na jakim instrumencie grat dziadek Armana?
5. Jakg zabawe zaproponowat dzieciom Arman?
Podziel dzieci na dwie grupy. Kazdej grupie daj jedng pi-
teczke. Zapros je do zabawy. Wyjasnij, ze za chwile kaz-
de dziecko kolejno bedzie miato za zadanie odbijac pitke
noga. Cata grupa bedzie natomiast zobowigzana do liczenia
wykonanych odbi¢ i wytonienia zwycigzcy. Po zakoriczeniu
zabawy pogratuluj dzieciom osiggnietych wynikow.

6. Dlaczego Arman pozyczyt od Innego szalik? Zapytaj
dzieci, czy ich babcie potrafig robi¢ na drutach szaliki?
Porozmawiaj z nimi na ten temat.

7. Co dziadek Armana opowiadat o chlebie?

8. Co to jest diaspora? Zapytaj dzieci o to, jak rozumiejg to
stowo. Przybliz im pojecie diaspory i porozmawiaj na ten
temat.

Il. Popro$ dzieci, zeby zamknely oczy i zastanowity sig, jaki
dzwigk moze wydawa¢ duduk. Wigcz nagranie z melodig
grang na duduku. Powiedz dzieciom, Zeby wzigly spokojnie
trzy oddechy. Nastepnie zaproponuj, niech kazde z nich z za-
mknigtymi oczami chwyci rece sgsiada. Na koniec powiedz,
aby wolno wstaty, otworzyly oczy i uktonity sig sgsiadowi.

IIl. Podzigkuj dzieciom za obecnos¢ i zapros na kolejne zajecia.
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Inny i chiopiec z krainy chleba

scenariusz zajec wzmacniajacych

Cele
nabywanie wiedzy na temat sytuacji Ormian i kultury or-
mianskiej; ksztattowanie wrazliwosci na odmiennosc; inte-

gracja grupy.

Metody
pogadanka, zaje¢ praktycznych, ekspresyjna, dyskusja.

Formy
indywidualna, grupowa, zbiorowa.

Srodki dydaktyczne

pacynka Inny; papierowe serwetki (cienkie kwadratowe);
nozyczki; szpilki; klej w sztyfcie; bezbarwna, klejgca tasma;
zdjecia lub ilustracje przedstawiajace Armenie (dostepne np.
na stronie internetowej www.flickr.com); zdjecia ormian-
skich serwetek, chust i szali (dostepne np. na stronie www.
lynxlace.com); karteczki z ormiafiskimi imionami (zob. za-
tacznik 1); pudetko lub kapelusz na karteczki z ormianskimi
imionami.

Czas trwania
45 min.

Przebieg zajec

| Wykorzystujgc pacynke, przywitaj sie z dzie¢mi i przypo-
mnij tres¢ bajki Inny i chiopiec z krainy chleba.

Il. Zaproponuj dzieciom zabawe. Na poczatku podkresl, ze

polega ona na zapamigtywaniu imion. Popros, zeby kazde

dziecko wylosowato z pudetka karteczke. Powiedz, ze ich
zadaniem bedzie zapytanie o wylosowane imig trzech osdb

z grupy. Nastepnie popros dzieci, aby po kolei przedstawity

ormianskie imiona, ktdre zapamigtaty. Zapytaj dzieci, czy

spotkaty wczesniej kogos, kto nosi ormianskie imig i czy
co$ ich zainteresowato lub zadziwito w tych imionach.

Pokaz dzieciom slajdy/zdjecia przedstawiajgce Armenie.

Stworz przestrzen do swobodnych wypowiedzi na temat

ogladanych zdjec. Zapytaj, czy podoba im sig tres¢ zdjec.

Popro$ o uzasadnienie wypowiedzi. Zapytaj, czy dziadek

Armana miat racje, mowigc ze Armenia jest pigkna.

IV. Pokaz dzieciom slajdy/zdjecia z tradycyjnymi ormianski-
mi koronkami, koronkowymi chustami i szalami. Rozdaj
dzieciom po jednej serwetce. Po czym zaprezentuj sposob
sktadania serwetek. Zt6z serwetke kilkukrotnie w kwadrat,
badz trojkat. Wytnij w niej dowolne ksztatty, nastepnie
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roztdz i pokaz gotowg prace. Zapro$ dzieci do wspdlnego
wycinania w celu przygotowania wielkiego szala. Popros,
aby kazda osoba ztozyta i wycieta w serwetce mate wzor-
ki. Powiedz, aby gotowe serwetki dzieci potozyly kolejno
w $rodku kregu. SKlej je, zeby utworzyty wielki, delikatny
szal. Przenie$ go razem z grupg w widoczne miejsce. Szal
mozecie zawiesi¢ np. na firankach (przy uzyciu szpilek).

V. Podsumuj zajecia, zadajac dzieciom nastepujgce pytania:

Pamigtacie, jaka potrawg jada sig w Armenii?

Czy Armenia jest duzym panstwem?

Co mozecie powiedzie¢ o ormianskich koronkach?
Co to jest duduk?

. Ponownie zapro$ dzieci do kregu, wtgcz melodie grang na
duduku, popro$ zeby dzieci podaty sobie rece z zamknie-
tymi oczami i tak jak poprzednio wstaly, otworzyly oczy
i uktonity sie sobie. Podzigkuj dzieciom za udziat w zaje-
ciach i zaproponuj pozegnanie po armerisku: Menak Parov.

Vv

Zatacznik 1
Przyktadowe ormiarskie imiona

Ruzanna, Nune, Arew, Armen, Arsen, Grikor, Wahan, Mareta,
Satenik, Arman, Abdal, Agapi, Alwina, Amalja, Elfa, Tarlan,
Tatewik, Benik, Frunzik, Hazarapet, Jamal, Kalantar, Jutik, Kim.
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Lekcja polskiego

— Inny wstawaj — powiedziata mama, lekko potrzasajac syn-
ka za ramig. — Juz siédma, szybciutko kochanie. Przeciez nie
chcesz sp6znic sig do szkoly.
— 0j mamo, miatem taki pigkny sen. Ptywatem motorowka i fo-
witem ryby. Kiedy juz miatem jg wyciggnaé, przysztia$ mamo
i wszystko zepsutas.

Mama zasmiata sie gto$no i pocatowata Innego w czoto.
— Nie martw sig. Moze jutro uda ci sig co$ zlowic.

Mama wyszta z pokoju, a Inny szybko wyskoczyt z tézka
i pobiegt do tfazienki [1]. Po chwili czysciutki i ubrany wszedt
do kuchni. Na stole czekato na niego Sniadanie, pigkne, kolo-
rowe kanapki, a z ulubionego kubka roznosit si¢ zapach kakao
po catej kuchni.
— Ale pycha! — powiedziat Inny i z zapatem wzigt si¢ za jedze-
nie. Siedzacy przy stole rodzice usmiechali sig do siebie, co
chwila spogladajgc na syna jedzgcego z apetytem kanapki.
— Synku, jesli chcesz, moge podwiez¢ cig dzisiaj do szkoty —
powiedziat tata, kiedy Inny skoficzyt $niadanie [2].
— Huraaaaaaaaaaaaa! — rozlegto sig w kuchni.

Inny szybko odstawit naczynia do zlewu i pobiegt po ple-
cak. Gotowy do wyjscia czekat na tate w korytarzu.

Inny — powiedziata mama wychylajac sie z kuchni — a drugie
$niadanie? Chiopiec podbiegt do mamy, mocno sig przytulit
i wzigt pudetko z jedzeniem.

— Badz grzeczny w szkole. Prosze, nie rozmawiaj na lekcji
z Mackiem, zeby znowu pani Ela nie musiata cig uspokajac —
powiedziata mama.
— Dobrze mamusiu. Pa! | pobiegt za tatg do samochodu.

Droga do szkoty mineta w mgnieniu oka. Inny cmoknat tate
w policzek i szybko wysiadt z samochodu, bo zobaczyt swoje-
go przyjaciela Macka, wchodzacego do szkoty [3].
— Maaaciek poczekaj! — krzyknat Inny. Po chwili obaj chtopcy
razem weszli do szkoty. Do rozpoczecia lekcji zostato jeszcze
pie¢ minut, wigc w klasie panowat wesoty gwar.

Gdy zadzwieczat dzwonek, uczniowie zajeli miejsca
w fawkach. Po chwili do klasy weszta pani Ela, a za nig jaki$
chfopiec ze spuszczong gtowa.
— Dzien dobry dzieci, od dzisiaj do naszej klasy dotaczy nowy
kolega — powiedziata pani. — Ma na imig Trai. Przyjechat do
Polski ze swojg rodzing z Wietnamu. Rodzina Traia przeniosta
sie do Europy w poszukiwaniu lepszego, bezpiecznego zycia.
Jestem pewna, ze przyjmiecie dobrze nowego kolege i pomo-
zecie mu zadomowic sig w naszej klasie i szkole.

Wszystkie dzieci wpatrywaty sie w Traia, a on coraz nizej
spuszczat glowe [4]. Pani Ela z uSmiechem na twarzy rozej-
rzata sie po klasie.

" HANNA STROJEWSKA, MONIKA CZARNECKA-ZREDA

— Z kim cie posadzimy? — zwrdcita sig pani do Traia. — Prosze,
usigdz obok Maksa. Mam nadzieje Maksiu, ze zaopiekujesz sie
kolega. A teraz wyjmijcie ksigzki i zeszyty do jezyka polskiego.
Chciatabym, zeby$my przeczytali wczorajszy wiersz z podzia-
tem na role — powiedziata pani.

— Dobierzcie sig w czteroosobowe zespoty, wybierzcie role
i przygotujcie sie do prezentacji. Niestety, tylko Trai nie zo-
stat wybrany do zadnego zespotu. Siedziat sam w tawce,
a w oczach btyszczaty mu tzy. Pani Ela smutno patrzyta na
swoich ucznidw i krecita gtowg. Wtedy Inny powiedziat:

— Trai, chodz do nas. Nasza grupa bedzie pigcioosobowa. Po-
dziele sie z tobg moja rolg. Raz bede czytat ja, a raz ty.

Kazdy zespét starat sie wypas¢ jak najlepiej. Dzieci bity

brawo, oceniajgc wystep kolegdw. Nastepny w kolejce byt ze-
spot Innego. Inny czytat pigknie, jak prawdziwy aktor. Maciek,
odgrywajacy role kaczki, starat sie méwic przez nos, co bardzo
rozémieszyto wszystkich stuchaczy. Przyszta pora na Traia.
— Cziee... dzie... dziesC.... — czytat Trai. Nie umiebsiesitas
— powiedziat niesmiato chtopiec i znéw spuscit gtowe. Po po-
liczkach ptynety mu fzy. Z réznych stron klasy stycha¢ byto
Smiechy.

Pani natychmiast poprosita dzieci o uwage.

— Nowy to analfabeta. Nie chce z nim siedzie¢ — powiedziat
zloSliwie Maks i odsunat sig na brzeg tawki.

— Jest mi bardzo przykro, e tak si¢ zachowuijecie. Dla Traia to
wyjgtkowa sytuacja, wszystko jest nowe i obce. Jeszcze nie
potrafi mowié dobrze po polsku i ma duze trudnosci z czyta-
niem w naszym jezyku. Myslatam, ze to dla was jasne. A czy
wy wszyscy mowicie i czytacie plynnie po angielsku? Przeciez
od kilku juz lat uczycie sig tego jezyka [5].

Zadzwigczat dzwonek. Uczniowie wybiegli na przerwe. Zo-
stat tylko Trai.

— Nie martw sig. Wszystko bedzie dobrze — powiedziata pani
i rdwniez wyszta z klasy.

Trai wzigt swoj plecak i usiadt w wolnej tawce. Sam. Tak
juz zostato do korica dnia. Na przerwach dzieciaki rozmawiaty,
biegaty i wesoto spedzaty czas. A Nowy? Trai stat przy oknie
i nieSmiato obserwowat swoich nowych kolegdw.

Po skonczonych lekcjach Inny i Maciek razem wracali do
domu. Umoéwili sie, ze dzi§ bedg wspoinie odrabiaé lekcje,
a pozniej zagrajg w gre Monopoly [6].

— Czes$¢ mamo, wréciliSmy! — wesoto zawotat Inny.

— Witajcie chtopcy — powiedziatla mama. — Przykro mi, ale
zmienity sie nasze plany. Dzwonita ciocia Ula, skrecita noge
i nie moze chodzi¢. Musze odebrac Ale z przedszkola. Dopiero
jutro przyjedzie babcia, pomoze cioci i zajmie sig tez Alg.
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— No trudno — powiedziat Maciek. — To ja juz pdjde. Do widze-
nia. Czes¢ Inny.
— Mamao, to ja tez pdjde z tobg po Ale — powiedziat Inny.

Idac do przedszkola, Inny opowiadat mamie, co sig¢ dziato
w szkole. Wspomniat tez 0 nowym koledze Traiu.
— Wiesz mamo, Trai wyglgda troche inaczej niz my. Ma czarne
proste wiosy, czarne, lekko skosne oczy i takg zdttawa skore,
a do tego Smiesznie méwi i nie umie czytaé, nikt nie chce
z nim siedzie¢ w fawce [7].

Mama zdziwiona popatrzyta na syna i powiedziata:
— Syneczku, a co ty bys$ zrobit, gdybySmy przeprowadzili sig
do innego kraju? Jak bys sie czut? A gdybys jeszcze nie znat
dobrze nowego jezyka?
— Jaaa? No, nie wiem... Mamo, a dlaczego Wietnamczycy
przyjezdzaja do nas, do Polski? — spytat Inny.
— 0j, to bardzo trudne pytanie. Nie wiem, co sprawito, ze ro-
dzina Traia zdecydowala sig na opuszczenie swojej ojczyzny,
ale na pewno byty to bardzo wazne powody. Wiesz synku, na
terenie Wietnamu 40 lat temu bardzo dtugo toczyta sie wojna.
Kraj zostat zniszczony, a ludzie do dzi$, zwtaszcza na wsiach,
2yja bardzo biednie. Od lat Wietnamem rzgdzg komunisci. Lu-
dzie, ktdrzy si¢ z nimi nie zgadzajg, s3 prze$ladowani i muszg
uciekac z wiasnego kraju, aby ratowac siebie i swojg rodzine.
Mysle, ze kiedy Trai poczuje sie w Polsce bezpiecznie i bedzie
wiedziat, ze jest przez was lubiany i akceptowany, to sam wam
opowie o swoim zyciu w Wietnamie. Ale badZcie delikatni, bo
taka rozmowa moze sprawi¢ mu duzo przykrosci.

| tak, rozmawiajgc, doszli do przedszkola. W szatni byto wie-
lu rodzicow odbierajgcych przedszkolaki. Mama podeszta do
pani woznej i poprosita 0 wywotanie Ali. Po chwili z sali wyszta
usmiechnigta Ala z jakgs dziewczynka. Obie trzymaly sie za rece.
— 0, ciocia i Inny! Ale niespodzianka! A gdzie mama? — Ala
rozejrzata sie po szatni.
— Bedziesz dzisiaj u nas, bo mama skrecita noge i musi odpo-
czg¢ — powiedziata mama Innego. — Gdy wrécimy do domu,
to zadzwonisz do mamy i porozmawiacie. A teraz ubieraj sie
szybciutko. Inny rozgladat sie po szatni. Zauwazyt, ze kolezan-
ka Ali podchodzi do jakiej$ pani. Obok niej stat Trai. Czyzby ta
dziewczynka byta siostrg Nowego? — pomyslat Inny.

Gdy wracali do domu, Inny zapytat:
—Alu, czy ta dziewczynka, z ktérg wychodzitas z sali od dawna
chodzi do waszego przedszkola?
— Nie, od dzisiaj. Ma na imig Lien. Wiesz, ona przyjechata z Wiet-
namu. | nie umie jeszcze méwic po polsku, ale troche rozumie.
—To jak si¢ dogadujecie? — spytat Inny.
— Normalnie. W naszej grupie sa juz dzieci wietnamskie i wie-
my, jak nalezy sie wobec nich zachowywac. Najpierw poka-
zujemy nowemu dziecku, gdzie co jest. No wiesz, gdzie jest
tazienka, jadalnia, sala gimnastyczna. A potem zawsze kto$
mu pomaga. | juz.
—To bardzo dobry pomyst. Moze wy tez powinniscie tak zrobi¢
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w szkole? — powiedziata mama do Innego.

— A wiesz Inny, ze w naszym przedszkolu pani prowadzi ta-
kie zajecia, na ktérych poznajemy Wietnam. Bardzo lubig te
zajecia. Na pierwszym spotkaniu pani na mapie pokazata
nam, gdzie lezy ten kraj, jak wyglgda jego flaga i godio. Na
kolejnych zajeciach ogladalismy zdjecia i filmy pokazujace zy-
cie ludzi, krajobraz i zabytki Wietnamu. Umiem juz Spiewac
piosenki wietnamskie, tariczy¢ z bambusami. Ale to wcale nie
jest tatwe. Bardzo trudny jest jezyk wietnamski i nie potrafimy
dobrze wymowic wszystkich stow. Wtedy jest bardzo wesoto.
Ale nikt sig nie wySmiewa i nie obraza. Przeciez my si¢ dopiero
uczymy. A kiedy sie juz wszystkiego nauczymy, to zapraszamy
do przedszkola rodzicow i wspolnie sie bawimy. Rodzice tez
probuja Spiewac i tanczy¢ po wietnamsku. Na koniec zawsze
jest poczestunek zlozony z tradycyjnych potraw wietnam-
skich. Bardzo lubie te zajecia. A wiesz, ze na Wietnam mowi
sie, ze to ,Kraj smoka” [8]?

— Kraj smoka? Dlaczego? — spytat Inny.

— Nie wiesz? Przeciez chodzisz juz do szkoty. Nie macie tam
takich zaje¢? A dlaczego pytasz mnie o Lien, znasz jg?

— Nie, ale jej brat Trai chodzi do mojej klasy. On nie umie do-
brze mowi¢ i czyta¢ po polsku. Troche sig z niego $mialiSmy
i nikt nie chciat sig z nim bawic. W tawce tez siedzi sam — do-
dat zawstydzony Inny. — Mamusiu, musze zadzwoni¢ do kilku
kolegow. Dobrze? — spytat Inny.

— Oczywiscie synku, tylko nie rozmawiaj zbyt dtugo.

Kiedy tylko wrdcili do domu, Inny zamknat sie w swoim
pokoju i dzwonit do kolegow. Nie chciat powiedzie¢, o czym
rozmawiali. Nastepnego dnia Inny szybko wstat, zjadt $nia-
danie i pobiegt do szkoty. Tam czekali juz na niego koledzy.
0 czyms$ szeptali... Po chwili do klasy wszedt Trai, usiadt sam
w tawce i zndw nisko opuscit gtowe. Zadzwigczat dzwonek na
lekcje. Do klasy weszta u$miechnigta pani Ela.

— Prosze pani — powiedziat Inny, wstajgc z fawki — postanowi-
lismy, ze wszyscy pomozemy Traiowi. Wczoraj Zle sig zacho-
wali$my. SmieliSmy si¢ z niego, a przeciez to nie jego wina,
ze nie umie dobrze mowi¢ i czytaé po polsku. Od dzis, Trai
codziennie bedzie siedziat z kim$ innym. Wszyscy bedziemy
pomagali mu w lekcjach, to szybciej nauczy sie jezyka pol-
skiego [9]. Przepraszamy. | mamy taki pomyst — dodat Inny. —
Czy moglibySmy na lekcjach porozmawia¢ o Wietnamie? Takie
zajecia majg juz przedszkolaki. Moja kuzynka bardzo je lubi
i méwita, ze na nich dowiedziata si¢ wielu ciekawych rzeczy
o roznych krajach. A ja, chciatbym sig¢ dowiedzie¢, dlaczego
na Wietnam mowi sig ,Kraj smoka”. Inny wzigt swoj plecak
i usiadt obok Traia.

— Jutro bedziesz siedzie¢ z Mackiem, a potem... zobaczymy.

Na twarzy Traia pojawit sig nieSmiaty usmiech. Pani Ela
powaznym gtosem powiedziata tylko:

— Jestem z was bardzo dumna. Zaczynamy lekcje, wyjmijcie
ksigzki. ..
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Lekcja polskiego scenariusz zajec z bajka

3>

Y7
)/ Cele Scie si¢ do Wietnamu lub innego dalekiego kraju. Jak sig
"-_’ rozwijanie wrazliwosci na problemy i odmienno$¢ oséb po- czujecie, gdy nikogo nie znacie, nie mozecie sig z nikim
7 chodzgcych z Wietnamu; ksztattowanie $wiadomosci istnie- porozumiec¢? Zaproponuj dzieciom zabawe dydaktyczng
;.? jgcej réznorodnosci; ksztattowanie pozytywnych wzorcow Dziwne stowa. Celem zabawy jest uSwiadomienie dzie-
r zachowan wobec cudzoziemcow. ciom, jak wazne jest porozumiewanie si¢ jezykiem zro-
/;;lf/ zumiatym dla kazdego, pozwoli poczuc sig przez chwile
,’( ,ll Metody bezradnie tak, jak dziecko obcojezyczne w ich grupie/
<4l klasie. Stan naprzeciwko dzieci i popro$ je o podnie-

pogadanka, burza mézgéw, drama, zabawa dydaktyczna.

LA Formy

sienie lewej reki (jesli pracujesz z mtodszymi dzie¢mi
sprawdZ poprawnos¢ wykonania polecenia i popraw

;21 zbiorowa. ewentualne btedy, w przedszkolu zaproponuj zatozenie
5 ":‘f; frotki/wstazki na lewa reke). Wyjasnij, ze bedziecie te-
P </ Czas trwania raz poruszac sie wedtug podanej przez ciebie instrukcji.
. 45 min. Dzieci stoja w kole i wykonuija:
4;) > dwa Kkroki do przodu,
Je®—7  Srodki dydaktyczne > trzy kroki w lewo,
D/ pacynka Inny; frotki/wstazki. » krok do tartaraka,
> dwa kroki w pulka lulka,
- > dotknij lewa reka prawego policzka,
"‘, Przebieg zajeé » skocz trzy razy na brumkutrulku.
/ ﬁ |. Usigdz z dzie¢mi wygodnie, najlepiej w kregu. Przeczytaj Dzieci powinny zareagowaé na ,dziwne stowa”, ktdre
7 - bajke Lekcja polskiego, sprawdz stopien zrozumienia tre- wypowiadasz. Gdy dzieci nie zrozumiejg polecenia — po-
= Sci bajki, zadajac dzieciom pytania pomocnicze. Zachecaj wtorz je doktadnie tak samo. Gdy ponownie bedg zdzi-
"-‘ dzieci do wypowiedzi i refleksji na temat przeczytanej bajki. wione, zapytaj jak sie czuja, gdy nie rozumiejg polecenia
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Wykorzystaj pytania:

1. Czy chetnie wstajecie rano do przedszkola/szkoty?

2. Czy w twoim domu jest zwyczaj wspdlnego spozywania
positkdw?

3. Czy macie w szkole/przedszkolu kolegéw/kolezanki,
ktorych mozecie nazwac¢ swoimi przyjaciotmi?

4. Dlaczego Trai czut si¢ niepewnie w szkole? Co ty czut-
bys, gdybys$ nagle znalazt sig w takiej sytuacji?
W tym momencie zaproponuj dzieciom zabawe. Popros
jedno dziecko o opuszczenie sali/klasy. Powiedz, aby

i nie wiedzg, co majg zrohic?

6. W jaki sposdb spedzacie wolny czas po szkole/przed-
szkolu? Czy spotykacie sie ze swoimi kolegami poza
szkota/przedszkolem? Co wtedy robicie?

7. Jak wyglgdat Trai?

8. Czy w waszej szkole/przedszkolu sg prowadzone za-
jecia przyblizajace zycie i kulture innych krajow? Czy
chcielibyscie bra¢ udziat w takich zajeciach?

9. Kto moze pomdc ludziom z innych krajow nauczy¢ sig
nowego jezyka, poznac tradycje i zwyczaje nowej ojczy-
zny? W jaki sposob wy mozecie pomdc dziecku z inne-

27 ’ pozostate dzieci uméwity sig, w jaki sposdb, wykonujac
> j; > rézne miny, przyjmg dziecko do grupy/klasy. Moze to go kraju znalezé przyjaciot w nowej klasie? Zwrdé dzie-
- = ,-/’ by¢: buzia usmiechnigta, zdziwiona, obojetna, natretne ciom uwage, ze nie tylko nauczyciel, lektor moze pomdc
ﬂ wpatrywanie si¢. Popros, by dziecko powiedziato, jak w nauce. Kazdy z nas moze by¢ takim nauczycielem —

BRI

sie czuto w tej sytuacji. Zakoricz rozmowe konkluzjg, ze
sposob przyjecia nas przez otoczenie moze wplywac na
nasze samopoczucie.

5. Zapytaj dzieci: Czy przydarzyta wam sig kiedys$ podobna
sytuacja, ze nie zrozumieli$cie, co kto$ do was méwi?
Zamknijcie oczy, wyobraZcie sobie, ze nagle przeniesli-

przewodnikiem. Wystarczy, ze bedziemy otwarci i chetni
do dzielenia si¢ swojg wiedzg i otwarci na zdobywanie
nowych wiadomosci i umiejetnosci.

. Podziekuj za udziat w zajeciach i zapro$ dzieci na nastgpne

spotkanie z Innym.
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Lekcja polskiego

Cele
zapoznanie z wybranymi elementami kultury wietnamskiej
(symbolikg, jezykiem); ksztattowanie wrazliwosci na od-
miennos¢ Kkulturowa; wspieranie integracji dzieci polskich
i wietnamskich; ksztattowanie umiejetnosci pracy w grupie;
rozwijanie zainteresowarn plastycznych.

Metody
pogadanka, zabawa dydaktyczna, zajec praktycznych.

Formy
indywidualna, zbiorowa.

Czas trwania
45 min.

Srodki dydaktyczne

pacynka Inny; obrazki do klasyfikacji i rdznicowania (ukazu-
jace elementy charakterystyczne dla Polski i dla Wietnamu,
np. zabytki, tradycyjne potrawy, ubiér, roslinnosc itp., dostep-
ne na stronach internetowych, m.in. www.abcwietnam.pl);
gotowany ryz; pateczki do jedzenia; tyzki/widelce; obrazki
prezentujace sposoby jedzenia ryzu (dostepne na stronach
internetowych).

" ELZBIETA JAKUBEK

Inny i bal maskowy

0d tygodnia nikt nie mowit w czasie przerw o niczym
innym. Rozbawione grupki dzieci szeptaly po katach, dwdj-
ki i trojki skupione wokot ilustrowanych ksigzek i czasopism
z komiksami przescigaty sie we wskazywaniu palcami posta-
ci na wybranych stronach, a niektdrzy spedzali cate przerwy
samotnie, z przygryzionym jezykiem, szkicujac co$ w brudno-
pisach. Nauczyciele ze zrozumieniem kiwali glowami i wymie-
niali porozumiewawcze spojrzenia, przechadzajgc sie koryta-
rzami.
— Co roku to samo — westchneta z rozbawieniem pani Ela.
— Tak, to nigdy im sig nie znudzi! Az mito widzie¢, ze tak sig
w co$ angazujg — potwierdzit pan Wojtek. W catej szkole wy-
czuwato sie atmosferg oczekiwania na cos$ wielkiego [1].
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scenariusz zajec wzmacniajacych

Przebieg zajeé

| Usigdzcie w kregu. Wykorzystujgc pacynke, przywitaj sie
z dzieémi. Wspdlnie przypomnijcie tres¢ bajki Lekcja pol-
skiego. W trakcie opowiadania Inny moze zadawac dzie-
ciom pytania pomocnicze. Przypomnij ustalenia z pierw-
szych zajec o tym, jak wazne jest komunikowanie sig w taki
sposob, by wszyscy uczestnicy rozumieli komunikaty.

II. Popro$ dzieci, by zastanowity sig, co charakteryzuje i okre-
$la kazdy kraj na $wiecie (flaga, godto, jezyk, kultura itp.).

lll. Zabawa dydaktyczna Co polskie, a co wietnamskie?
Przygotuj tyle obrazkow, ile jest dzieci w grupie/klasie.
Nastepnie popros kolejno dzieci o wylosowanie obrazkdw
(np.: wietnamski kapelusz Non la, pateczki do jedzenia,
bambus, kotlet schabowy, Patac Kultury, zubr itd.) i opisa-
nie, co sig na nim znajduje i podjecie decyzji, przy ktdrym
zdjeciu mozna go potozyé. Po utozeniu wszystkich obraz-
kow, wybierzcie przedstawiajgce rzeczy, ktore na state za-
goscity w naszym Kraju (min.: ryz, lampiony).

|V. Zabawa Jak w Wietnamie ludzie jedza ryz? Potoz trzy
obrazki prezentujgce: ryz jedzony tyzkg/widelcem, ryz je-
dzony pateczkami, ryz jedzony palcami. Popros, by dzieci
wskazaty obrazek przedstawiajacy sposob jedzenia ryzu
przez Wietnamczykéw. Zademonstruj dzieciom sposab je-
dzenia ryzu pateczkami. Zapros chetne dzieci do degustacii
ryzu trzema sposobami.

V. Podzigkuj dzieciom za udziat w zajeciach.

Nic dziwnego! Zblizat sig coroczny bal maskowy! Jak za-
wsze, dzieci same przygotowywaty swoje przebrania — boha-
terowie basni i bajek, zwierzeta, postaci z komikséw — kazde-
go roku bal byt prawdziwg paradg kolorowych strojow.

Inny nie mdgt sie doczekac! 0d kilku tygodni zastanawiat
sie nad swoim przebraniem i planowat je w najdrobniejszych
szczegotach. Miat tak wiele pomystow! Moze rycerz w I$nigcej
zbroi? Albo jeden z superbohateréw? A gdyby tak jakies egzo-
tyczne zwierze z dzungli lub gtebin oceanéw? Dtugo nie mogt
sie zdecydowac. W koncu, ktorego$ poranka obudzit sie ze
snu, w ktérym ratowat ludzi z pozaru i z wielkim usmiechem
na buzi krzyknat:

—Wiem! Juz wiem za kogo sig przebiore!
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4 /’7” Mama z ciekawo$cig zajrzata do jego pokoju. Od kilku dni
X/ ~~ zastanawiafa sig, czy Inny podjgt juz decyzje, jednak w tym
’/: roku postanowita, ze dopoki sam nie poprosi, nie bedzie mu
;‘,',4:: podsuwata zadnych pomystow.
S —Wybrate$ strdj na bal? Kim bedziesz? — zapytata syna.
= —To bedzie najlepszy strdj na $wiecie! Przebiore sig za straza-
—J—<— kal — odpowiedziat chiopiec podekscytowany [2].
7’ —To znakomity pomyst! — z usmiechem powiedziata mama. —
;g A wiesz juz jak przygotowac stroj?
o) — Bede miat taki ISnigcy hetm, i piegkny mundur, i jeszcze wy-
/;,r"/ sokie buty z cholewkami... — wyliczat Inny. — Ale bedzie pigkna
S .ll zabawa!
‘ f »,’ [ Kolejne dni uptynety mu na przygotowywaniu stroju. Mama
A 4 pomagata mu przyszywac btyszczace guziki do czerwonego
L] plaszcza, a tato zrobi¢ strazackg sikawke z weza do podle-
‘_‘/;t wania trawnika. Ostatniego wieczoru przed balem stroj wisiat
3 “;‘f; gotowy na drzwiach szafy, a Inny przymierzat jego rézne cze-
), - $ci co pigtnascie minut. W koncu rodzicom udato sie namowic
~ A chtopca do pojscia spac, ten jednak byt tak przejety, ze jeszcze
4Q diugo nie mogt zasnag [3].
,"«, W dniu balu wszystkim dzieciom bardzo trudno byto skupic¢
D sie na zajeciach. Obliczenia matematyczne i cwiczenia z pisa-
/4 nia nie byly az tak interesujace, jak préby zgadniecia za co
—dl> P lub za kogo przebiorg sie kolezanki i koledzy. Nauczyciele byli
"‘ jednak wyrozumiali, zresztg, sami z zaciekawieniem patrzyli
A —= a wiszace z tytu klasy torby w najprzerézniejszych ksztattach.
7 nich wiasnie kryly sie stroje i maski. Wreszcie nadszedt mo-

ment rozpoczecia balu! W szatni zawrzato, stychac byto okrzy-
ki zachwytu i wybuchy $miechu. Potem, przy dzwigkach mu-
zyki, kolorowy ttum wtoczyt sie do sali ozdobionej balonami,
serpentynami i wycinankami z bibuty. Kogo tam nie bylo! [4].
Ksiezniczki i rycerze, Smerfy, superbohaterowie (w tym trzech
Batmanow, czterech Supermandw i dwie Kobiety Kot!), kra-
snoludki, kowboje, motylki i wiewidrki, wrozki i czarodzieje...
Wyobraznia dzieci w tworzeniu strojéw naprawde byta nie-
ograniczona! Zaczely sie tafice i zabawy, niektdre dzieci gro-
madzity sie przy stotach zastawionych ciastkami i owocami,
inne z zaangazowaniem omawiaty przygotowane przez siebie
przebrania. Inny z dumg paradowat w stroju strazaka, choc

N\

7 ’ nie wahat sie zdjg¢ grubych rekawic przy stole ze swoimi ulu-
> j; 7 bionymi ciasteczkami! W pewnym momencie Kacper i Tomek
/_éE ,-(, zebrali wokot siebie sporg grupe dzieci i zaproponowali:

k — Zrébmy konkurs na najtadniejsze przebranie! Mozemy miec¢
- " parade, konkurencje taneczng i glosowanie na najstaranniej-
Z sze wykonanie!

=

\
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—Tak! — ucieszyli si¢ pozostali — Kazdy wezmie udziat i wybie-
rzemy krolowg i krola balu!

Natychmiast zaczeli wprowadza¢ swéj pomyst w Zycie.
Ustalili kolejnos¢ prezentacji, przygotowali kartki z numerka-
mi, zeby méc pokazywac ilo$¢ przyznanych punktéw, a na
tablicy zrobili tabelke do podsumowania wynikéw [5]. Kiedy
rozpoczely sie prezentacje, okazato sie, ze konkurs nie byt tak
przyjemng zabawa. Przy przyznawaniu punktow ciggle wybu-
chaty sprzeczki i kiétnie.

— Ja mam wigcej falbanek na sukience! — ptaczliwym gtosem
wotata Kaja.

—Ale to moja korona jest wigksza! — przekrzykiwata jg Zosia.
— Moja peleryna pigknie szelesci! — upierat si¢ Grzes.

— A ja zamontowatem laserowe Swiatetka przy okularach! —
chwalit sig Jacek.

Chor gtosow robit sig coraz donosniejszy. Nauczyciele sty-
szeli juz tylko oderwane stowa. ,Blyszczace buciki!”, ,Wielki
kapelusz!”, ,,Cekiny!”, ,Futrzane uszy!” — w rozgardiaszu nie
dato sig zrozumiec¢ nic wigcej [6].

Inny od kilku minut stat z boku i przygladat sie catemu
zamieszaniu z wyrazem zamyslenia na twarzy. Wyraznie nie
podobaty mu sig te spory — bal nie wydawat sig juz by¢ swiet-
ng zabawg, zamienit sig w meczgcg i zdecydowanie za gtosng
sprzeczke. Inny postanowit wiec, ze co$ z tym trzeba zrobié
— podbiegt do nauczycieli i krétko przedstawit im swoj plan.
Pani Ela i pan Wojtek bardzo sig ucieszyli i obiecali, ze jesli
bedzie trzeba, chetnie Innemu pomoga. Chtopiec wyjat wigc
zza pasa matg, ale bardzo gtosng zabawke, ktéra odtwarzata
sygnat alarmowy strazy pozarnej i blyskata czerwonymi i nie-
bieskimi $wiatetkami. Wtgczyt jg i natychmiast skupit na sobie
uwage wszystkich dzieci.

— Stuchajcie — powiedziat zdecydowanym gtosem — wydaje mi
sie, ze ten konkurs jednak sig nie uda.

— Ale jak to!? Dlaczego!? Przeciez... — wrzawa wybuchta na
nowo.

— Zaczekajcie — cierpliwie odpart Inny. — Wszystko wam wy-
tlumacze. Pamietacie, jak opowiadatem wam o réznych przy-
godach, ktére mnie ostatnio spotkaty? Dzigki nim poznatem
wielu nowych, ciekawych przyjaciot! [7].

— Pomyslatem sobie — méwit dalej chtopiec — ze na naszym
balu jest podobnie! Mamy tyle ciekawych przebran — kazde
z nich jest inne, a przez to, ze sg tak rdzne, nie da sig tak
naprawde powiedziec, ktdre z nich jest lepsze albo tadniejsze.
— Rzeczywiscie! — ucieszyt si¢ Kacper — Kazde przebranie jest
wyjatkowe!

— No tak! — dodat Tomek — Nie mozemy ich poréwnywac! To
by sie nigdy nie udato! Lepiej wrdémy do wspdlnej zabawy!

— Hurra! — wykrzyknety dzieci, a nauczyciele wiaczyli muzyke
i wszyscy razem zaczeli rado$nie taficzy¢ dookota sali.
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Inny i bal maskowy

Cele

ksztattowanie Swiadomosci réznorodnosci $wiata; zwrdce-
nie uwagi na pozytywne aspekty réznorodnosci; uwrazliwia-
nie na odmiennos¢; ksztattowanie umiejetno$ci zachowania
sie w warunkach roznicy.

Metody

pogadanka, oglagdowa.

Formy

indywidualna, grupowa, zbiorowa.

Czas trwania

45 min.

Srodki dydaktyczne

pacynka Inny; zdjecia strojow tradycyjnych, pochodzacych
z réznych kultur (dostepne na stronach internetowych, np.:
www.shutterstock.com; przydatne hasta przy wyszukiwaniu:
iraditional dress” lub ,traditional clothes”).

Przebieg zajec

Za pomocg pacynki przywitaj sie z dzie¢mi i zapros$ je do

wystuchania historii Inny i bal maskowy. Siedzgc w kre-

gu, dzieci stuchajg bajki. W czasie opowiadania, zadawaj

pytania pomocnicze, sprawdzajgce uwaznos¢ dzieci i zro-

zumienie tekstu:

1. Jak mySlicie, na jakie wydarzenie dzieci czekaty z nie-
cierpliwoscig?

2. Dlaczego Inny zdecydowat sig na przebranie strazaka?
A czy wy braliscie udziat w balu przebierancow? Jak

wybieraliscie swoje stroje?

V.

. Po zakonczeniu czytania bajki, popro$ dzieci o podzielenie

. Zapytaj dzieci, czy pamietajg, dlaczego Inny postanowit, ze

scenariusz zajec z bajkg

3. Z jakich czesci sktadat sig stroj Innego? Kto pomadgt mu
W jego przygotowaniu?

4. Jak myslicie, za kogo przebraty sie dzieci?

5. Jak dzieci postanowity urozmaici¢ bal? Kto wpadt na
pomyst przeprowadzenia konkursu?

6. 0 co poktdcity sig dzieci? Dlaczego zaczat sig spor?

7. Wymiencie kilka przygdd Innego, ktére pamigtacie
z wezesniejszych zajec.

sig wrazeniami. W tym celu mozesz im zada¢ nastepujace

pytania:

1. Jak czuliscie sig, gdy stuchaliscie o przygotowaniach do
balu?

2. Jak czuliscie sie, gdy dzieci zaczely sie sprzeczac?

3. Jak podobato Wam sig rozwigzanie zaproponowane
przez Innego?

Roztoz przed dzieémi przygotowane zdjecia przedsta-

wiajgce tradycyjne stroje, pochodzace z réznych kregéw

kulturowych. Popro$, aby kazde z dzieci wybrato ten strgj,

ktory najbardziej mu sie podoba. Nastegpnie zapytaj dzieci,

dlaczego wybraty wtasnie ten stréj. W rozmowie z dzie¢mi

wskaz na fakt, ze kazdy z nas wybiera to, co mu si¢ podoba

na podstawie roznych kryteriow. Wybory ludzi zalezg od ich

gustu, upodoban, cech charakteru itd. Trudno jest zatem

jednoznacznie stwierdzic, co jest ,fadniejsze” lub ,lepsze”.

konkurs na najtadniejszy strj nie jest dobrym pomystem.
Wspomnijcie poprzednie spotkania z Innym i porozmawiaj-
cie o tym, czym mogg roznié¢ sig od siebie ludzie (np. wiek,
wzrost, jezyk, kolor oczu, wtoséw czy skory, wyznawana
religia, poziom sprawnosci itd.).

Podzigkuj dzieciom za udziat w zajeciach i zapros na kolej-
ne spotkanie z Innym.
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Inny i bal maskowy

Cele
ksztattowanie $wiadomosci istniejgcej réznorodnosci; budo-
wanie postaw otwartosci, zrozumienia i doceniania rézno-
rodnosci; ksztattowanie postaw doceniania odmiennosci.

Metody
praktyczna, pogadanka, gry i zabawy dydaktyczne.

Formy pracy
indywidualna, grupowa, zbiorowa.

Czas trwania
45 min.

Srodki dydaktyczne

pacynka Inny; materiaty do tworzenia masek: papier, sza-
blony réznych masek, kredki lub farby, nozyczki, bibuta,
tasiemki i sznurki, kolorowe pidrka i cekiny; balony; muzy-
ka taneczna; wielkoformatowy plakat z rysunkiem szkoty/
przedszkola; karty do gry Memory z parami dzieci repre-

scenariusz zajec wzmacniajacych

(dostepne tylko u zagranicznych producentéw): ,,Children of
the world”, ,I never forget a face”, ,Multicultural Matchup”
(alternatywnie mozna wykona¢ wtasne karty; zdjecia/obraz-
ki pochodzi¢ mogg np. ze stron internetowych z darmowymi
materiatami [przydatne hasta wyszukiwania: ,diverse kids
faces” lub ,kids portraits”]. Kazdy obrazek powinien przed-
stawia¢ jedng postac. Kazdg posta¢ nalezy wydrukowac
w dwdch egzemplarzach, tak aby powstaty ,pary” identycz-
nych obrazkdw. Powinno by¢ przynajmniej 15 par. Wszystkie
obrazki musza miec¢ takie same wymiary [najlepiej kwadraty
0 bokach na przykfad 7cm x 7cm], a takze identyczny wyglad
rewersu [aby nie dato sie w zaden sposob rozpoznac par].
Wydrukowane obrazki mozna zalaminowac).

Przebieg zaje¢
. Przywitaj sig z dzieémi za pomocg pacynki. Zapytaj, czy pa-

mietajg tres¢ ostatniej bajki, popro$ o krotkie streszczenie
ostatniej przygody Innego.

. Zaproponuj zabawe w symulacje waszego balu maskowe-

zentujgcymi réznorodnos¢ wygladu itp. — przykladowe gry go — przygotujcie proste maski z wykorzystaniem dostep-
nych materiatéw i szablondw. Zadbaj, aby kazde dziecko
przygotowato maske wedtug wiasnego pomystu.
Nastepnie przedstaw dzieciom reguty zabawy Docenia-
nie. Zapros dzieci do kregu i obejrzyjcie wszystkie maski.
Nastepnie zaproponuj, aby kazdy opowiedziat, co mu sie
w tych maskach podoba. Po rundce ,pochwat” urzadzcie
wspoIng celebracje masek — na przyktad za pomocg diu-
gich, rytmicznych oklaskow albo serii gratulaciji.
|V. Teraz zapro$ dzieci do udziatu w balu — wrecz kazdemu na-
dmuchany balonik, wiacz muzyke i zapro$ do tafca w ma-
skach, potgczonego z podbijaniem balondw.
V. W ostatnim éwiczeniu zgromadz dzieci wokot wielkofor-
matowego plakatu ze schematycznym rysunkiem budynku

AR
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7 ’ szkoty/przedszkola. W kazdym z kilkunastu okienek budyn-

. j; /) ku umiesé (rysunkiem do dotu) jeden z obrazkéw przedsta-
- = ,-/’ wiajgcych dzieci (pary rozrzucone przypadkowo). Zapro$
L dzieci do gry w Memory, ktdra bedzie polegata na tym, ze

jej uczestnicy musza, odkrywajac po dwie karty, znalez¢
i odwraci¢ wszystkie ,pary” identycznych dzieci. Na koniec
zabawy porozmawiaj na temat tego, jak rdzne dzieci repre-
zentowane s3 na obrazkach. Wskaz, ze niezaleznie od ist-
niejgcych pomigdzy dzie¢mi rdznic, dla wszystkich znajdzie
sie miejsce w waszej szkole/ przedszkolu.

Podziekuj dzieciom za udziat w zajeciach i pozegnaj sie
Z nimi.

VI.
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Jai cudzoziemiec'— ku wzbogacajacym doSWIACACZEnIOMY | scearis: ziec podsumomjgeycn

Cele

przypomnienie tresci zrealizowanych w toku cyklu zajec;
uswiadomienie dzieciom roli rdznic i podobienstw kulturo-
wych podczas budowania relacji migdzykulturowych; pod-
sumowujgca diagnoza postaw dzieci wobec odmiennoSci
— ze szczego6inym uwzglednieniem problematyki dotyczgce;
cudzoziemcdw; integracja grupy.

Metody

pogadanka, burza mozgow, zaje¢ praktycznych, zabawa dy-
daktyczna.

Formy

indywidualna, zbiorowa.

Czas trwania

90 min.

Srodki dydaktyczne

pacynka Inny; kolorowe kredki; markery; biate kartki forma-
tu A4; kuferek; piteczka; przedmioty oraz zdjecia zwigzane
z omawianymi podczas zaje¢ przygodami Innego (np. dziew-
czynka w hidzabie, lalka Zadanica, hulajnoga); duzy arkusz
papieru; klej; nozyczki; kolorowy papier.

Przebieg zajec

Zajecia rozpocznij od przywitania sig dzieci z Innym.

. Poinformuj dzieci, ze czas spotkan z Innym dobiegt juz kon-
ca. W ramach wprowadzenia do zajec, zadaj dzieciom pyta-
nia: Czy pamietacie bohaterdw poszczegdinych bajek? Czego
dotyczyly ich historie? Co wam sie najbardziej podobato, wzru-
szafo, smucito itd.? Jak czuli sie bohaterowie w prezentowa-
nych w trakcie bajek sytuacjach itd.?

Ja i cudzoziemiec. Popro$ dzieci o wykonanie rysunku Ja
i cudzoziemiec. Po wykonaniu prac popros, by chetne osoby
opowiedziaty, co przedstawia tresc ich rysunkéw, dlaczego
w taki, a nie inny sposdb zdecydowaty sig zaprezentowac
swoje relacje z cudzoziemcami. Zwrd¢ uwage na rodzaj re-
lacji (wspétpraca, wspdlna zabawa, pomoc itp.). Postaraj
sie zanotowa¢ wypowiedzi dzieci.

IV. Porozmawiaj z uczestnikami zaje¢ na temat ich postaw
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VI.

wobec odmiennosci. Zapytaj dzieci: Czy warto poznawac
ludzi, kidrzy rdznig sie od nas? Dlaczego? Co, wedfug was,
mozna zyskac dzigki spotkaniom z Innymi, a w s2czegdInosci
Z cudzoziemecami? Czego cheielibyscie sie nauczyc od dzieci
cudzoziemskich? Czy chcielibyscie przyjaznic sie z dziecmi
cudzoziemskimi? Podsumowujgc, podkresl ze rdznice mie-
dzy ludZmi nie powinny stanowi¢ przeszkod w relacjach
miedzyludzkich, a wrecz przeciwnie, powinny by¢ zrédtem
ciekawych, rozwijajgcych doswiadczen.

Zaproponuj dzieciom zabawe Mapa wspomnien z po-
drozy Innego. Przed zajeciami przygotuj Kuferek wzbo-
gacajacych doswiadczen, w kidrym beda znajdowaly
sig przedmioty i ilustracje zwigzane z tresciami bajek
(np. dziewczynka w hidzabie, lalka Zadanica, hulajnoga).
Przedmioty i ilustracje dobierz tak, aby mogty one stanowic¢
podstawe do rozmowy na temat tresci kazdej ze zrealizo-
wanych bajek. Wyjasnij uczestnikom zajec, ze osoba, do
ktorej rzucisz piteczke, bedzie miata za zadanie wyciggnacé
z kuferka (nie zaglgdajac do niego) przedmiot lub ilustracje.
Poinformuj dzieci, ze osoba, ktéra juz wylosowata z kufer-
ka rzecz lub ilustracje, wyznacza kolejne dziecko, rzucajac
do niego piteczke. Porozmawiaj z dzieémi na temat rzeczy
lub tresci ilustracii, ktore wyciggnety z kuferka. Zapytaj po-
szczegoine osoby, czy pamietajg w jakich okoliczno$ciach
Inny poznat dang postac, z jakg przygodg Innego wigze sie
dany przedmiot, czego mozna si¢ nauczy¢ na podstawie
historii przezytej przez Innego i jego przyjaciot itd. W trak-
cie zabawy z kuferkiem wspdlnie sporzadzcie (na duzym
arkuszu papieru) Mape wspomnieri z podrozy Innego.
Tworzac mape, pozwdl dzieciom wkleja¢ wylosowane ilu-
stracje, wykonane przez nie rysunki (np. obrazujgce wylo-
sowane z kuferka rzeczy). Po zakonczeniu pracy nad zada-
niem, podsumuj tre$¢ mapy. Rozmowe z dzie¢mi zakoncz
akcentujac, ze mimo istniejacych pomiedzy ludzmi réznic,
wszystkich nalezy réwno traktowac. Poinformuj dzieci, ze
stworzona przez nie mapa oraz kuferek pozostang na pa-
migtke w ich Klasie/sali.

Rozdaj dzieciom dyplomy Przyjaciel Innego i podzigkuj
za udziat w cyklu zajeé. Zycz wielu inspirujgcych przygod
i przyjazni z Innymi.
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(...) Recenzowana publikacja poswigcona jest kwestiom zwigzanym z integracja dzieci cudzoziemskich rozpatrywana
w kontekscie edukacji. Ujecie tematyki czyni te ksigzke wartosciowym opracowaniem zaréwno pod wzgledem naukowym,
jak i metodycznym. Zaprezentowane w niej tresci o istotnych walorach poznawczych moga byc przydatne w procesie
samoksztatcenia oraz stanowic podstawe projektowania dziatar edukacyjnych w Srodowisku zréznicowanym kulturowo (...).
Poszczegdine czesci ksigzki taczg watki dotyczace metod i dziatan stuzacych wzajemnemu poznawaniu sie 0s6b w sensie
kulturowym oraz interpersonalnym z problematyka edukacji miedzykulturowej, podejmowang na etapie wychowania
przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej. Z perspektywy praktyka (nauczyciela, edukatora), jak i rodzica, szczegdinie
przydatne mogg okazac sie zawarte w ksigzce bajki migdzykulturowe oraz scenariusze zajec, ktdre sg uzytecznym narzedziem
pracy edukacyjnej. Stwarzajg przestrzen do wzajemnego poznawania si¢ i rozumienia rowiesnikom pochodzgcym z réznych
stron swiata (...). Prezentowana publikacja motywuje do stawiania pytan o kwestie zwigzane z realnymi sytuacjami, ztozonymi
problemami spotecznymi oraz pobudza do madrych dziatari edukacyjno-wychowawczych w tym zakresie.
Z recenzji dr hab. Elzbiety Jaszczyszyn
prof. Uniwersytetu w Biatymstoku

W czasach otwartych granic i przemieszczania si¢ ludzi, a takze coraz wyraZniej dostrzeganego zjawiska emigracji
Z panistw zagrozonych konfliktami wojennymi, polski system edukacji staje przed zupetnie nowym wyzwaniem, jakim jest
organizacja ksztatcenia uczniow pochodzacych z réznych kultur. Szkoly odgrywajg wazng role w procesie integracji kulturowej
dzieci i miodziezy, a takze ich rodzicow. W szkole poprzez bliski, codzienny kontakt ze Srodowiskiem réwiesniczym dzieci
Z doswiadczeniem migracyjnym majg najwigkszg szanse poznawac w naturalnych warunkach nowg kulture oraz zwyczaje
i reguty obowigzujgce w ich nowym miejscu pobytu. Warto zatem podejmowac dziatania majgce na celu ksztaftowanie
kompetencji migdzykulturowych oraz Swiadomosci istnigjgcej roznorodnosci, uwrazliwianie i poszanowanie odmiennosci oraz
otwieranie na potrzeby dzieci cudzoziemskich (...). (...) ,Przygody Innego. Bajki migdzykulturowe na rzecz integracji dzieci
cudzoziemskich” moga byc inspiracjg do pracy z grupg, w ktdrej znajduje sig dziecko cudzoziemskie, czyli ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, nierzadko borykajgce sie z roznymi trudnosciami adaptacyjnymi, wynikajgcymi migdzy innymi
Z bariery jezykowej i kulturoweyj (...).

Z rekomendacji mgr Moniki Dobrowolskiej

specjalisty Wydziatu Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych
0srodka Rozwoju Edukaciji
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