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WSTEP

Wielkim celem edukacji nie jest wiedza,
ale dziatanie.

Herbert Spencer

Naucza¢, to rozniecac ogien, a nie napetniac puste
wiadro.

Heraklit

Program jezyka wtoskiego Italiano con piacere przeznaczony jest do realizacji na trzecim
etapie edukacyjnym w liceum ogélnoksztatcacym oraz technikum. Program odnosi sie
do czterech wariantéw podstawy programowej ksztatcenia ogélnego w zakresie jezyka
obcego nowozytnego (Dz. U. 2018, poz. 467).

Adresatem programu s3 uczniowie liceum ogélnoksztatcacego i technikum, dla
ktorych jezyk wtoski stanowi:

= kontynuacje pierwszego jezyka obcego nowozytnego ze szkoty podstawowej —
ksztatcenie w zakresie podstawowym (lI.1.P);

= kontynuacje pierwszego jezyka obcego nowozytnego ze szkoty podstawowej —
ksztakcenie w zakresie rozszerzonym (lI.1.R);

= drugi jezyk obcy nowozytny od poczatku w klasie | liceum ogélnoksztatcacego
lub technikum (I11.2.0);

= kontynuacje drugiego jezyka obcego nowozytnego ze szkoty podstawowej (lll.2.).

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego w zakresie jezyka nowozytnego
nawigzuje do pozioméw biegtosci w zakresie poszczegélnych umiejetnosci jezykowych
opracowanych przez Rade Europy i ujetych w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia
Jezykowego (ESOKJ): uczenie sie, nauczanie, ocenianie. Powiazanie to ma utatwié
orientacyjne okreslenie poziomu biegtosci jezykowej oczekiwanego od uczniéw po
zakoriczeniu danego etapu ksztatcenia.

Warto, aby nauczyciel miat Swiadomos¢, jakiego poziomu biegtosci oczekuije sie od
uczniéw po ukoriczeniu poszczegélnych wariantéw na trzecim etapie edukacyjnym.
S to kolejno:

= |II.1.P poziom B1+ (B2 w zakresie rozumienia wypowiedzi);
= |I.1.R poziom B2+ (C1 w zakresie rozumienia wypowiedzi);
= |I1.2.0 poziom AZ2;
= |Il.2 poziom A2+.

Program [taliano con piacere odnosi sie do celéw ksztatcenia ogélnego, tresci
nauczania i umiejetnosci dotyczacych wszystkich wyzej wymienionych wariantéw
trzeciego etapu edukacyjnego.



1. Ogélna charakterystyka programu (zatozenia teoretyczne i dydaktyczne
uwzgledniajace zasady konstruktywizmu, zindywidualizowane podejscie
do nauczania zgodne z zatozeniami edukacji wtaczajacej)

Program nauczanie jezyka wtoskiego Italiano con piacere opiera sie na kilku
wspierajacych sie teoriach i koncepcjach.

1. Konstruktywizm. To teoria poznania i nauczania, ktéra zaktada, ze uczen jest
odkrywcg, badaczem. Wiedza nie istnieje niezaleznie od tego, kto wie, lecz jest
konstrukcja ludzkiego umystu. Cztowiek nie jest zatem odbiorcg informacji,

ale budowniczym struktur osobistej wiedzy" (Gofron B.).

Rola nauczyciela przejawia sie natomiast w inspirowaniu i wspieraniu ucznia w tym
procesie. Nauczyciel zamiast przekazywa¢ wiedze pomaga uczniowi w jej odkrywaniu
poprzez stwarzanie przyjaznej atmosfery, preferujac prace grupowa oraz stosujac wszelkie
techniki i metody aktywizujace. Konstruktywizm zaktada, iz uczen stwarza wiedze,
odwotujac sie do tej wczesniej przez niego poznanej. Nauczyciel jezyka powinien staraé
sie wprowadza¢ nowe zagadnienia gramatyczne poprzez zaprezentowanie uczniom
nowej struktury w zdaniu i angazowanie uczniéw w samodzielne sformutowanie reguty.
Natomiast wprowadzajac nowe stownictwo powinien odwotywac sie do wiedzy ucznidw,
proponujac im burze mézgéw lub stworzenie mapy mysli. Wiedza, jakg uczeri zdobedzie
w ten sposdb, pozostaje na dtuzej, poniewaz jest wsparta doSwiadczeniem. Nalezy
pamietac, ze ,[...] umiejetnoé¢ uczenia sie to najwiekszy kapitat, ktéry mozna wynies¢
ze szkoty. Jak wiadomo — wiedza dos¢ szybko umyka z gtowy lub sie dezaktualizuje.

Umiejetnos¢ uczenia sie — najlepiej stale doskonalona — pozostaje na cate zycie
(Taraszkiewicz, Rose 2006: 119).

2. Konektywizm. Jest to uczenie sie przez taczenie, polegajace na rozwijaniu u uczniow
umiejetnosci zaréwno wyszukiwania wiedzy np. w materiatach zrédtowych, zasobach
internetu, jak i krytycznego jej selekcjonowania i wtasciwego odbioru, co stanowi

jeden z celéw podstawy programowej, zwtaszcza ze e-learning odgrywa coraz wieksza
role w procesie nauczania. Uczen styka sie na co dzier z technologia, ktéra stata sie

dla niego istotnym narzedziem do utrzymywania i nawigzywania kontaktéw, zabawy,

a co za tym idzie, w naturalny sposéb stanowi przestrzen, w ktérej uczen poszukuje
wiedzy. Program Italiano con piacere sprzyja wtaczaniu ogélnie dostepnych uczniom
technologii w proces nauczania i uczenia sie. Konektywizm zaktada, iz cata wiedza

nie musi znajdowac sie w naszej pamieci — mozemy przechowywac jg w zewnetrznych
zasobach, np. w sieci. Istotne jest, aby uczen wiedziat, jak dotrze¢ do Zrédet, ktére
wespra go w procesie zdobywania wiedzy. Rolg nauczyciela jest wskazanie uczniom
stron internetowych (stowniki, blog jezykowy) lub aplikacji (do nauki, powtérek), ktére
beda wiarygodne i korzystnie wptyng na atrakcyjnosc lekcji, zainteresuja ucznia

oraz pokaza mu, jak zdobyta wiedze moze wykorzystaé w praktyce (sprawdzenie rozkkadu
jazdy pociagéw, lotéw, godzin otwarcia muzeéw, zakup biletéw online itp.).

3. Neurodydaktyka. Zatozenie to opiera proces nauczania i uczenia sie na wiedzy
dotyczacej ludzkiego umystu, pozwalajac nauczycielowi stworzy¢ podczas lekcji warunki
nauczania przyjazne mézgowi. Nauczyciel powinien wzbudzi¢ ciekawo$¢, zaintrygowac
ucznia juz na poczatku lekcji, podczas prezentacji tematu. Istotnym elementem
wzbudzajacym zainteresowanie jest réwniez entuzjazm nauczyciela, ktéry za pomoca
intonacji, mimiki i gestéw moze niemalze ,zarazi¢" uczniéw pasja i checia poznawcza.



Wedtug M. Zylinskiej: ,Najistotniejszym elementem i warunkiem osiagniecia
sukcesu jest niewatpliwie odwotanie sie do ciekawosci poznawczej uczniéw, drugim,
nie mniej waznym, bezpieczna i przyjazna atmosfera’ (Zylifiska 2013). W duzej mierze
od sposobu wprowadzania nowego materiatu zalezy, czy uwaga uczniéw skupi sie na
prezentowanym zagadnieniu. W przyswajaniu wiedzy przez uczniéw pomocne sa metody
mnemotechnik, utatwiajgce trwate zapamietanie nowego materiatu.

4, Podejécie humanistyczne (humanistic approach) oraz holistyczne (holistic
approach). Oba charakteryzuja sie indywidualnym podejéciem do ucznia, daja
mozliwo$¢ odniesienia sie do jego indywidualnych przezy¢ i dodwiadczen. Pozwalaja

na zintegrowanie zajec jezykowych z innymi przedmiotami nauczanymi w szkole.

Nauka jezyka daje uczniowi sposobnos¢ do rozwoju osobistego oraz poznania siebie.
Podejscie humanistyczne wskazuje takze na potrzebe zachecania ucznia do wziecia
odpowiedzialno3ci za przyswajanie wiedzy oraz zaangazowania sie we wtasny proces
uczenia sie. Rola nauczyciela polega na rozwijaniu w uczniach umiejetnosci uczenia sie,
staje sie on facylitatorem, przewodnikiem, tworzacym przyjazne Srodowisko pozyskiwania
wiedzy. Podejscie humanistyczne wpisuje sie w zatozenia edukacji wtaczajacej,
rozumianej ,jako podejscie w procesie ksztatcenia i wychowania, ktérego celem jest
zwiekszanie szans edukacyjnych wszystkich oséb uczacych sie poprzez zapewnianie im
warunkow do rozwijania indywidualnego potencjatu, tak by w przysztosci umozliwié

im petnie rozwoju osobistego na miare swoich mozliwosci oraz petne wtaczenie

w 2ycie spoteczne” (gov.pl). Edukacja wtaczajaca polega na uczeniu sie we wspétpracy

i uwzglednia potrzeby kazdego ucznia. Nauczyciel dostosowuje tempo pracy, metody,
techniki i formy pracy do mozliwosci ucznia. Wazne jest zapewnienie wszystkim uczniom
wtasciwych warunkéw pracy w klasie, co czasem bedzie wymagato wprowadzenia
innowacyjnych rozwigzan w Srodowisku klasowym lub adaptacji podstawy programowe;j
do ucznia. Istotnym aspektem moze okaza¢ sie wspétpraca z rodzicami/opiekunami
i/lub zapewnienie uczniom dodatkowych zaje¢ specjalistycznych i terapeutycznych.

5. Podejécie komunikacyjne (communicative approach). Ktadzie ono nacisk

na rozwijanie funkcji jezykowych majacych zastosowanie w réznych sytuacjach
komunikacyjnych. Dodatkowg zaletg tego podejscia jest jego funkcja spoteczna,
,poniewaz kazdy uczen pragnie pokazac siebie, droga dialogu, negocjacji czy tez
dyskusji. Poprzez probe wyrazenia wtasnych mysli uzytkownicy jezyka przy kazdej
wypowiedzi konfrontujg sie z naturalng reakcja odbiorcy. Sg zatem stawiani

w sytuacjach realistycznych i praktycznych” (Danielik-Kowalska 2012). Nalezy takze
pamieta¢, ze zgodnie z podejSciem komunikacyjnym nalezy ograniczy¢ poprawianie
ucznia tylko do sytuacji, w ktérych jego wypowied? zaburza wtasciwy przekaz informacji.
Takie podejscie przetozy sie bezposrednio na polepszenie atmosfery i poczucie
akceptacji nie tylko pomiedzy uczniem a nauczycielem, ale takze w grupie rowiesniczej.
Uczniowie moga poprawia¢ sie nawzajem podczas pracy w grupach lub parach, co moze
by¢ dla nich mniej stresujace.

6. Podejscie pedagogiki Gestalt ,w edukacji opiera sie na holistycznym postrzeganiu
uczenia sie i rozwoju czkowieka w jego zwigzkach z otaczajacym éwiatem” (Ztobicki 2005:
11). W zwiazku z powyzszym wzajemne relacje pomiedzy nauczycielem a uczniem sa
istotne w ujeciu pedagogiki Gestalt. Uczers widziany i traktowany jest jako integralna

i petnowartoSciowa istota ludzka, co daje mu poczucie bezpieczeristwa oraz wspomaga



swobodny rozwdj jego potencjatu. Sprzyja stwarzaniu warunkéw zaufania, ktére
utatwiajg proces edukacyjny. Podejscie to réwniez charakteryzuje sie dazeniem do
integrowania tresci nauczania jezyka obcego z innymi nauczanymi przedmiotami

oraz zainteresowaniami ucznia. Jezyk obcy, ktéry stuzy do porozumiewania sie, wyrazania
tresci na réznorodne tematy jest doskonatym narzedziem do tego, aby rozwija¢

w uczniach umiejetnos¢ uczenia sie przez cate zycie, spostrzegania nauki w szerszym
kontekscie, zwigzanym zaréwno z zyciem prywatnym, jak i przysztym zyciem zawodowym.

Uzupetnienie dla powyzszych teorii i koncepcji moga stanowi¢ kompetencje kluczowe,
ktorych wyksztatcenie jest niezbedne mtodemu cztowiekowi do ,samorealizacji i rozwoju
osobistego, zatrudnienia, wkaczenia spotecznego i zréwnowazonego stylu zycia’ zgodnie

z Zaleceniami Rady UE (Dz. Urz. UE 2018, C189/1):

1. kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

2. kompetencje w zakresie wielojezycznosci,

3. kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii,

kompetencje cyfrowe,

kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,
kompetencje obywatelskie,

kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci,

kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

©~No L

Kompetencje kluczowe nauczyciel moze realizowac poprzez wtasciwy dobér
realizowanych na zajeciach tresci:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji:

= postugiwanie sie jezykiem wtoskim na lekcji oraz stwarzanie jak najwiekszej
liczby aktywnosci jezykowych, w ktérych uczniowie postuguja sie jezykiem obcym
w réznych kontekstach,

= stosowanie ¢wiczen rozwijajacych sprawnosci receptywne (rozumienie tekstéw
stuchanych i czytanych) oraz produktywne (méwienie i pisanie), wyrazanie
opinii, prowadzenie dyskusji, debaty, inicjowanie, podtrzymywanie i koficzenie
komunikatu,

* kompetencje w zakresie wielojezycznosci:

= przyblizanie uczniom kontekstu kulturowego krajow basenu morza Srédziemnego
podejmowanie dyskusji na temat r6znic i podobienstw kulturowych,

= uSwiadamianie uczniom pochodzenia wyrazoéw z réznych jezykow, ich podobienstw
iznaczen,

= wprowadzenie ¢wiczen polegajacych na transformacji tekstow z jezyka wtoskiego
na polski i z polskiego na wtoski,

= korzystanie z zasobéw internetowych w jezyku wtoskim oraz z aplikacji jezykowych

= kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii:

= wprowadzenie poje¢ dotyczacych nazw dziatann matematycznych, figur
geometrycznych, liczebnikéw,

= stosowanie ¢wiczen wymagajacych interpretacji/analizy lub opisania wykreséw,
tabel, graféw,



wprowadzenie ¢wiczer, w ktorych uczniowie rozwijaja logiczne myslenie,
porzadkuja w kolejnosci chronologicznej, grupuja, wyciagaja wnioski,

nauka gramatyki

wprowadzenie stownictwa (na poziomie wtaéciwym dla danego wariantu podstawy
programowej) dotyczacego geografii, nazw roslin, zwierzat, czeici ciata, chordb,
ekologi,

= kompetencje cyfrowe:

= wykorzystywanie technologii infrormacyjno-komunikacyjnej: komputera,

smartfona, tabletu, tablicy multimedialnej, uczestnictwo w kursach i lekcjach
online, nagrywanie filmikow, korzystanie z aplikacji, stownikéw internetowych,
prowadzenie bloga, korzystanie z mediéw spotecznoSciowych, komunikatoréw,
poczty e-mail, wyszukiwanie informacji w sieci,

rozwijanie Swiadomosci bezpiecznego wykorzystywania zasob6w internetu
oraz praw autorskich,

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie:

= wspieranie autonomii ucznia, odpowiedzialnosci za wkasny proces uczenia sie

oraz poszukiwania wtasnego stylu uczenia sie i najskuteczniejszych dla niego
strategii utrwalania wiedzy,

budowanie motywacji wewnetrznej, poczucia wtasnej wartosci, konsekwencji

i wytrwatosci, umiejetnosci wyznaczania celéw, zarzadzania wtasng praca, czasem
1energig oraz pracy w grupie,

wspieranie postaw szacunku, tolerangji,

zachecanie do autorefleksji i wtasciwego reagowania na niepowodzenia szkolne,

rozwijanie umiejetnosci pokonywania trudnosci w nauce oraz uczenia sie na
btedach,

= kompetencje obywatelskie:

zachecanie uczniéw do zaangazowania w dziatania spoteczne, lokalne,
podejmowania sie réznych rél w zespole,

nawigzywanie w tresciach do wydarzer europejskich oraz w kraju, zjawisk
i procesow globalnych,

budowanie swiadomosci i tozsamosci europejskiej

= kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci:

wprowadzanie ¢wiczerh majacych na celu pobudzenie kreatywnosci, strategicznego
myslenia, planowania i wyznaczania sobie celéw,

praca metoda projektu edukacyjnego

¢wiczenie umiejetnosci prezentacji tresci, negocjowania, kierowania grupa

lub zespotem,

= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalne;j:

zapoznanie uczniow z dorobkiem kulturalnym Wkoch: sztuka, muzyka,
architektura, film, literatura

zapoznanie ucznidéw z nazwami znanych produktéw i marek wtoskich,
poznanie zwyczajow i obyczajow, tradycji oraz Swigt wkoskich



= zachecanie uczniéw do uczestnictwa w przedstawieniach, konkursach, festiwalach
zwigzanych z kulturg Wkoch oraz dniach kultury wtoskiej.

2. Cele ksztatcenia i wychowania: ogélne i szczegotowe, spdjne
z podstawa programowa

Rozwijanie kompetencji jezykowych oraz komunikacyjnych to jedno z najwazniejszych
zadan liceum ogdlnoksztatcgcego oraz technikum. Wspomniane kompetencje stanowig
istotne narzedzie poznawcze, majace zastosowanie we wszystkich dyscyplinach wiedzy.
Nauczyciel rozwijajac kompetencje jezykowe i komunikacyjne uczniéw powinien dazy¢ do
taczenia teorii i praktyki jezykowej. Obowigzkiem nauczyciela jest takze dbatos¢ o rozwéj
intelektualny uczniéw, czemu stuzy bogacenie stownictwa poprzez wprowadzanie
terminologii wtasciwej nauczanemu przedmiotowi.

U podstaw ksztattowania umiejetnosci lezy uporzadkowana i systematyczna wiedza
jaka uczer zdobywa w procesie edukacji. Zgodnie z podstawg programowa celem
ksztatcenia og6lnego w liceum ogé6lnoksztatcgcym i technikum jest doskonalenie
umiejetnosci myslowo-jezykowych. Uczniowie na lekcjach jezyka obcego uczg sie czytaé
ze zrozumieniem, wypowiadac¢ sie w formie pisemnej, fomutowac pytania oraz problemy.
Uczen potrafi postugiwac sie kryteriami, wyjasniac i uzasadnia¢ swoje poglady. Uczy
sie wnioskowac oraz definiowac pojecia, a takze operowac przyktadami. Nalezy tez
potozy¢ nacisk na rozwijanie osobistych zainteresowar uczniéw, a w szczeg6lnosci
taczenie wiedzy z réznych przedmiotéw oraz dyscyplin. Uczniowie podczas zajeé
z jezyka obcego zdobywaja umiejetnos¢ samodzielnego formutowania przemyslanych
sadéw i uzasadniania wtasnych i cudzych opinii, réwniez pracujac w grupie. Uczniowie
rozwijaja zdolnos¢ logicznego i krytycznego myslenia, a takze ¢wiczg umiejetnosci
wyobrazeniowo-twdrcze. Poruszane na lekcjach tematy przyczyniaja sie do rozwijania
wrazliwosci spotecznej, estetycznej oraz moralnej uczniéw. Stwarzajg uczniom
mozliwo$¢ obcowania z kulturg oraz ucza jej rozumienia. Co za tym idzie, ksztattujg
u ucznidéw szacunek i tolerancje dla innych kultur i tradycji, poszanowanie wiedzy,
wyrabiajg pasje poznawania Swiata oraz zachecajg do stosowania zdobytych wiadomosci
w praktyce.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogolnego w liceum ogélnoksztatcacym i technikum naleza (Dz. U. 2018, poz. 467):

= myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu
nowych reprezentacji za pomocg transformacji dostepnych informacji, obejmujacej
interakcje wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie,
wyobrazanie sobie, sadzenie, rozwigzywanie probleméw, twérczosé. Dzieki temu,
Ze uczniowie szkoty ponadpodstawowej ucza sie réwnoczesnie réznych przedmiotéw,
mozliwe jest rozwijanie nastepujacych typow myslenia: analitycznego, syntetycznego,
logicznego, komputacyjnego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego;
zachowanie ciggtosci ksztatcenia ogélnego rozwija zar6wno myslenie percepcyjne,
jak i my$lenie pojeciowe. Synteza obu typéw myslenia stanowi podstawe
wszechstronnego rozwoju ucznia;

= czytanie — umiejetnos¢ taczaca zardwno rozumienie senséw, jak i znaczen
symbolicznych wypowiedzi; kluczowa umiejetnos¢ lingwistyczna i psychologiczna,
prowadzgca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspélnocie,
przekazywania doSwiadczerr miedzy pokoleniami;




= umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno
w mowie, jak i w pismie, to kluczowa umiejetnos¢ spoteczna, ktérej istotg jest
znajomos¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia sie w réznych
sytuacjach komunikacyjnych;

= kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze Swiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym
programowania;

= umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, w tym dbato$¢ o poszanowanie praw autorskich
i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

= umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekgji,
syntezy oraz wartoSciowania, rzetelnego korzystania ze Zrédet;

= nabywanie nawykéw systematycznego uczenia sie, porzgdkowania zdobytej wiedzy
ijej pogtebiania;

= umiejetnos¢ wspotpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.
Nauczyciel pracujacy z programem Italiano con piacere bedzie mégt ,stwarzac

uczniom wtasciwe warunki do nabywania wiedzy oraz w zdobywaniu umiejetnosci

wyszukiwania, porzagdkowania i wykorzystywania informacji z réznych Zzrédet oraz

dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem prawidtowej kompozycji tekstu

i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych”

(Dz. U. 2018, poz. 467). Kolejnym istotnym zadaniem nauczyciela jest poswiecenie

uwagi edukacji medialnej. Uczniowie wykorzystujgcy w procesie nauki zasoby internetu

powinni zosta¢ przygotowani przez nauczyciela do wtasciwego odbioru i wykorzystania

medidw.

Nauczanie jezyka obcego daje takze sposobno$¢ do promowania edukacji zdrowotnej
oraz rozwijania u uczniéw postawy dbatosci o zdrowie wtasne i innych poprzez
proponowane na lekcjach tresci. Poruszane tematy, dotyczace form spedzania wolnego
czasu, odzywiania sie, rutyny codziennej, zdrowia, sportu itp., poprzez wtasciwe
zastosowanie metod moga sktoni¢ uczniéw do refleksji nad zdrowiem ich oraz ich
bliskich, co bezposrednio przyczynia sie do zrealizowania celéw i zatozen wskazanych
w podstawie programowej.

Do zadan nauczyciela nalezy takze ksztattowanie wéréd uczniéw nastepujacych
postaw: uczciwosci, wiarygodnosci, odpowiedzialnosci, wytrwatosci, poczucia
wtasnej wartosci, szacunku dla innych ludzi, ciekawosci poznawczej, kreatywnosci,
przedsiebiorczosci, kultury osobistej, gotowosci do uczestnictwa w kulturze,
podejmowania inicjatyw oraz pracy zespotowej, postawy obywatelskiej, poszanowania
tradycji i kultury wtasnego narodu oraz poszanowania dla innych kultur i tradycji.
Niniejszy program Italiano con piacere obejmuje wszystkie cele ogélne dla jezyka
nowozytnego opisane w podstawie programowej. (Dz. U. 2018, poz. 467).

Cele szczeg6towe ujete w podstawie programowej obejmuja pie¢ obszardw:

= /najomos¢ Srodkéw jezykowych.
= Rozumienie wypowiedzi.

= Tworzenie wypowiedzi.

= Reagowanie na wypowiedzi.

= Przetwarzanie wypowiedzi.



Nauczanie jezyka w zakresie liceum ogélnoksztatcgcego i technikum, w zaleznosci
od wariantu realizowanej podstawy programowej, ma spetnia¢ wymagania okreslone
w zakresie celow szczeg6towych. W zaleznosci od wariantu podstawy programowej
uczniowie po zakoficzonym etapie ksztatcenia bedg postugiwac sie dos¢ bogatym
(I1.1.P), bardzo bogatym (lll.1.R) badz podstawowym (1l.2.) i (Ill.2.) zasobem $rodkéw
jezykowych. Cele szczegdtowe dos¢ obszernie oméwione i scharakteryzowane
w podstawie programowej wskazuja réwniez na:

= stopien rozumienia przez ucznia wypowiedzi ustnych moga to by¢ w zaleznosci od
wariantu np. rozmowy, komunikaty, wiadomosci, instrukcje, dyskusje itp.

= stopien rozumienia wypowiedzi pisemnych jak np. listy, e-maile, SMS-y, pocztéwki,
ulotki, broszury, jadtospisy, wpisy na blogach itp.

= stopien umiejetnosci stworzenia przez ucznia wypowiedzi ustnych i pisemnych,
w ktérych bedzie on opisywac ludzi, zwierzeta, miejsca, zjawiska i przedmioty;
opowiada¢ np. o wydarzeniach (przesztych i przysztych), czynno$ciach,
doswiadczeniach; wyraza¢ i uzasadnia¢ swojg opinie oraz przytacza¢ cudze poglady
i sie do nich ustosunkowywaé; wyraza¢ uczucia, emocje, upodobania, intencje,
marzenia, nadzieje, plany na przysztos¢, przypuszczenie, pewnos¢, watpliwosci
dotyczace zdarzen z terazniejszosci i przesztosci.

Uczniowie beda potrafili takze rozrézniac i stosowac rejestr wypowiedzi formalny
i nieformalny.

Uczen bedzie potrafit odpowiednio zareagowac ustnie i pisemnie w typowych sytuacjach
zycia codziennego. Zdobedzie umiejetnosci konieczne do przetwarzania tekstu ustnie
lub pisemnie, przekazywania w jezyku wtoskim pozyskanych informacji, ttumaczenia
wybranych wypowiedzi z jezyka wtoskiego na jezyk polski i odwrotnie. Uczen posigdzie
podstawowg wiedze o kraju i spotecznodci, ktéra postuguije sie jezykiem wtoskim,

a takze o kulturze tej spotecznosci, ktéra postuguje sie jezykiem wtoskim. Wptynie to na
ksztattowanie u ucznia wrazliwosci miedzykulturowej. Uczen dostrzeze zwigzki miedzy
kulturg Polski a kulturg Wtoch, jak réwniez réznice jezykowe miedzy jezykami tych
krajéw. W procesie dydaktycznym bedzie korzystat ze zrodet w jezyku wtoskim

oraz z technologii informacyjno-komunikacyjnych. Bedzie wspétdziatat w grupie,

jak i samodzielnie pracowat nad jezykiem; dokona réwniez samooceny swojej pracy.

Dziatania nauczyciela powinny wspiera¢ zindywidualizowane wspomaganie rozwoju
kazdego ucznia, w szczeg6lnosci odnoszac sie do jego potrzeb i mozliwosci. Program
zaktada podejscie holistyczne w oparciu o zatozenia edukacji wtaczajacej. Nauczyciel ma
za zadanie zapewni¢ uczniom optymalne warunki nauki, a wiec i dobér form nauczania
powinien wspiera¢ rozwéj potencjatu kazdego ucznia.

3. Tresci nauczania

Zaproponowany uktad tresci odnosi sie do czterech wariantéw podstawy programowej
ksztatcenia ogblnego w zakresie jezyka obcego na lll poziomie edukacyjnym. Zaleznie
od tego, czy uczen kontynuuje nauke jezyka wtoskiego i czy bedzie zdobywat wiedze na
poziomie podstawowym czy rozszerzonym, nauczyciel powinien wybra¢ odpowiedni dla
swojej klasy wariant. Zakres niektérych tresci pokrywa sie dla wszystkich wariantow
podstawy programowej, inne réznia sie poziomem biegtosci lub s3 tresciami
dodatkowymi proponowanymi dla poziomu rozszerzonego.



Poszerzenie tematyki powinno wynika¢ z zainteresowan uczniéw oraz klas, do jakich
uczeszczaja. Inne tematy zainteresuja ucznioéw technikéw turystycznych
czy budowlanych, a inne moga by¢ blizsze uczniowi liceum.

|. Uczer postuguie sie doéé bogatym (1II.1.P) / bogatym (II.1.R) / podstawowym
(111.2.0/ 111.2) zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych, w tym zwiazkéw
frazeologicznych (III.1.R), gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagain ogélnych w zakresie
nastepujacych tematow (dotyczy: IIL1.P /IILT.R /111.2.0 /11I.2):

= Jaimojarodzina

dane osobowe, umiejetnosci i zainteresowania, wyglad zewnetrzny, cechy
charakteru,

popularne zawody (11.2.0/1l1.2),

rzeczy osobiste,

okresy zycia (III.1.P /IILIR /IIl.2),

osobisty system wartoéci, autorytety (II.1.P /1IL1.R),

poczucie tozsamosci (lII.1.R);

= Przyjaciele i szkota

opis wygladu oraz charakteru przyjaciela, wspélne zainteresowania,
uczucia i emocje,

szkota i jej pomieszczenia,

przedmioty nauczania,

uczenie sie —w tym uczenie sie przez cate zycie,

przybory i oceny szkolne,

zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne,

system o$wiaty (II.1.P /lI.1R);

= Méj dom i moje miejce zamieszkania

dom i jego okolica,

$rodki transposrtu miejskiego,

wskazéwki dotyczace dojazdu,

ruch uliczny (II.1.P /lIl.1.R),

pomieszczenia i wyposazenie domu,

prace domowe,

wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania, przeprowadzka (lIl.1.P / lll.1.R),
architektura (lll.1.R);

= Rozwdj osobisty i zawodowy

zawody (I1l.1.P /Il.1.R) i zwigzane z nimi czynnosci i obowiazki (II1.1.P /1IL1.R /
111.2),

miejsce pracy,

praca dorywcza,

wybér zawodu (IIL1.P /111.2.0 /111.2),

poszukiwanie pracy (lII.1.P),

warunki pracy i zatrudnienia (lIl.1.P /1IL1.R),

kariera zawodowa, rynek pracy, mobilnoé¢ zawodowa ( IIl.1.R);



Czynnosci zycia codziennego

= okreslanie czasu,

= formy spedzania czasu wolnego,

= Swieta i uroczystosdi,

= styl zycia (IIl.1.P /lIl.1.R),

= konflikty i problemy (IIl.1.P /IIL1.R /1Il.2);

Zywiem’e

= artykuty spozywcze,

= positki iich przygotowywanie,
= |okale gastronomiczne,

= nawyki zywieniowe — w tym diety (lIl.1.P /1IL1.R),
= zaburzenia odzywiania (IIIl.1.R);

Zakupy i ustugi

= rodzaje sklepéw,

= towary iich cechy,

= sprzedawanie i kupowanie,

= $rodki ptatnicze,

= finanse ([Il.1.R),

= promocja i reklama (/IL1.P /IIL1.R),
= promocje (1.2.0/1l1.2),

= wymiana i zwrot towaru (|I1.2),

= reklamacja (III.1.P),

= korzystanie z ustug - w tym ustug bankowych i ubezpieczeniowych (III.1.R),
= prawa konsumenta (lll.1.R);

Podrézowanie i turystyka

= Srodki transportu i korzystanie z nich,
= wycieczki, zwiedzanie,

= orientacja w terenie,

= hotel (11.2.0/111.2),

= baza noclegowa (lIl.1.P /1IL1.R),

= wycieczki, zwiedzanie,

= awarie i wypadki w podrozy,

= bezpieczehstwo w podrézy (II.1.R);

Kultura

= uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje,
* media
= dziedziny kultury (IIl.1.P /1IL1R),

= twbrcy i ich dzieta (1P /1R /112),
= ochrona praw autorskich (lIl.1.R);

Sport

= dyscypliny sportu,
= sprzet sportowy,




= obiekty i imprezy sportowe,

= uprawianie sportu,

= pozytywne i negatywne skutki uprawiania sportu (lIl.1.P /1Il.1.R),
= problemy wspétczesnego sportu (lII.1.R);

= /drowie

® samopoczucie,

= choroby, ich objawy i leczenie,

= tryb zycia (IIl.1.P /1R /1I.2),

* niepetnosprawnos$¢, uzaleznienia,

= pierwsza pomoc w nagtych wypadkach (II.1.P / lIl.1.R);

= Nauka i technika

= korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-
komunikacyjnych oraz szanse i zagrozenia z tym zwiazane (|II.1.P /lll.1.R),

= ludzie nauki,

= odkrycia naukowe (II.1.P /lIl.1.R),

« wynalazki (IL1.P /II1R /1I12),

= korzysci i zagrozenia wynikajace z postepu naukowo-technicznego (III.1.R);
= Swiat przyrody

= pogoda,

= pory roku,

= rosliny i zwierzeta,

= krajobraz,

= Klimat (1P /IL1R),

= zagrozenia i ochrona $rodowiska naturalnego (IIl.1.P /IL1.R /11l.2),
= katastrofy ekologiczne (lI.1.R),

= kleski zywiotowe (lI.1.P /lIl.1.R),

= przestrzer kosmiczna (lII.1.R);

= Zycie spoteczne

= wydarzenia i zjawiska spoteczne,

= problemy wspétczesnego Swiata,

= struktura panstwa (urzedy, organizacje spoteczne i miedzynarodowe) (III.1.P
lIIl.1.R),

= polityka (II.1.R),

= gospodarka (lll.1.R),

= prawa cztowieka, religie, ideologie (II.1.R).

Program italiano con piacere proponuje dodatkowo wprowadzenie tresci zwigzanych
z turystyka, geografia, nauka oraz historig Wtoch:

= atrakcje turystyczne Whoch: znane muzea, miasta, zabytki (wpisane na liste
Swiatowego Dziedzictwa UNESCO), parki narodowe, ze szczegélnym uwzglednieniem
geografii kraju;

= pobyt nad morzem (plazowanie, nurkowanie, najem sprzetu) oraz w gérach
(uprawianie sportéw zimowych, najem sprzetu), zakwaterowanie;



= regiony oraz panstwa autonomiczne na terenie Wtoch: Watykan, San Marino;
= kursy wakacyjne oraz studia we Wkoszech (znane uczelnie).

Whtochy sg krajem, ktory poprzez niezwykte bogactwo kulturalne przycigga w pierwszej
kolejnosci ze wzgledu na swoje walory turystyczne. Dlatego wazne jest, aby uczniowie,
poznajac jezyk, uczyli sie go w powigzaniu z kulturg, geografig oraz historig tego kraju.
Daje to duze mozliwosci zintegrowania wiedzy z réznych dyscyplin oraz poruszania
wspélnych tematéw z innymi nauczanymi w szkole przedmiotami. Wiele podejmowanych
w programie tresci mozna realizowac miedzyprzedmiotowo. Zaproponowane tematy
wigza sie z praktycznym wykorzystaniem nabytej wiedzy oraz maja na uwadze
wychowanie mtodego cztowieka w duchu tolerancji oraz poszanowania tradycji i kultury.
Przyczyniajg sie do rozwijania w uczniach pasji poznawania $wiata i szacunku dla
drugiego cztowieka i pozwalajg ksztattowac postawy i umiejetnosci niezbedne w zyciu.
Tresci te mogg by¢ podejmowane poprzez prace w grupach lub prace metodga projektu,
co nie pozostaje obojetne dla ksztattowania kompetencji spotecznych, przyczynia sie
do wzrostu motywacji ucznia, angazuje go, a przy tym wtacza kazdego ucznia w proces
edukadji. Rolg nauczyciela jest wtasciwe koordynowanie projektu, tak aby poszczegélni
uczniowie otrzymywali zadania dostosowane do ich mozliwosci.

Wyzej wymienione tresci nauczania wspierajg rozwdj kompetencji kluczowych nie
tylko w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej, kompetencji obywatelskich
czy spotecznych, ale tez w zakresie umiejetnosci uczenia sie i porozumiewania w jezyku
ojczystym i obcym. Warto podkresli¢, ze kompetencje matematyczne i podstawowe
kompetencje naukowo-techniczne wspierane s3 poprzez wykorzystywanie technologii
informatycznych przez ucznidéw zaangazowanych w poszukiwanie informacji zrédtowych,
analizowanie tresci w jezyku obcym oraz rozwijanie analitycznego myslenia podczas
stosowania struktur gramatycznych i rozwigzywania stawianych przed uczniem
probleméw.

Pod wzgledem gramatycznym program proponuije tresci w oparciu o Informator
0 egzaminie maturalnym z jezyka whoskiego od roku szkolnego 2014/2015 (CKE 2013).
Przedstawiony zakres struktur gramatycznych dotyczy poziomu podstawowego oraz
rozszerzonego (wyréznionego podkresleniem).

1) CZASOWNIK
= (Czasowniki regularne i nieregularne, odmiana I, Il, Il koniugacji

= wieloznacznos¢ czasownikow, np. fare, mettere, essere, avere, prendere

= opozycje czasownikéw, np. dire/parlare, guardare/vedere, ascoltare/sentire, andare/
venire

= czasowniki positkowe

= czasowniki i wyrazenia czasownikowe

= nieosobowe, np. piove, nevica; bisogna, é necessario, avviene, capita

= uzycie i funkcja czasownika piacere

= (zasowniki zwrotne
= czasowniki zwrotne w strukturach z czasownikami modalnymi

= Konstrukcje: far fare, lasciar fare
= (zasowniki przechodnie i nieprzechodnie




= czasowniki nieprzechodnie uzyte jako przechodnie z dopetnieniem blizszym,
np. saltare, salire, sbarcare, volare

Woyrazenia czasownikowe, np. andarsene, farcela, cavarsela, sentirsela

Strona czynna czasownika w czasach: presente, passato prossimo, imperfetto, futuro
semplice, trapassato prossimo, futuro anteriore, passato remoto, trapassato remoto
Strona bierna czasownika w czasach: presente, passato prossimo, imperfetto, futuro
semplice, trapassato prossimo, futuro anteriore, passato remoto, trapassato remoto
Uzycie czasownikéw venire i andare jako positkowych w stronie biernej, np. Il libro va

letto.

Forma bezosobowa, np. si dice che, si e andati, si parlava

Si passivante w czasie terazniejszym, np. si fanno le spese, Si passivante, np. si sono
scattate le foto, si diranno le bugie

Tryb oznajmujacy:

= czas terazniejszy (presente)

= czasy przeszte (passato prossimo, imperfetto, trapassato prossimo, passato remoto,
trapassato remoto)

= czas przyszty (futuro semplice, futuro anteriore)

= konstrukcja peryfrastyczna stare + gerundio

= konstrukcja stare per + bezokolicznik

= uzycie modalne futuro: saranno le otto

= uZycie czasu przesztego imperfetto w funkcji trybu przypuszczajacego, np. Facevi
meglio a stare zitto

Tryb rozkazujacy
= zaimki osobowe w trybie rozkazujacym

Tryb przypuszczajacy (condizionale semplice i condizionale composto)

= uzycie condizionale do wyrazenia futuro nel passato
= uzycie modalne condizionale, np. Secondo la stampa il ministro si sarebbe dimesso
ieri

Tryb taczacy (congiuntivo)

= congiuntivo presente i congiuntivo passato (podstawowych czasownikéw - wariant
podstawawoy), congiuntivo imperfetto i trapassato

Formy implicytne (forme implicite): gerundio presente i passato, participio passato,
infinito presente i passato
/godnos$¢ czaséw

= zdanie gtéwne w czasie terazniejszym
= zdanie gtéwne w czasie przesztym
= zdanie gtéwne w czasie przysztym

Okres warunkowy

= hipoteza prosta, np. Se ho tempo, vengo. Se riusciro ti accompagnero io.

= hipoteza niemozliwa do spetnienia odnoszaca sie do przesztosci: se + imperfetto
/imperfetto, np. Se lo sapevo non ci andavo, se + congiuntivo trapassato /
condizionale




= composto, se + congiuntivo trapassato / condizionale semplice;

= hipoteza mozliwa do spetnienia: se + congiuntivo imperfetto / condizionale
semplice

= hipoteza mozliwa do spetnienia wyrazona za pomocg gerundio, np. Essendo ricco lo
comprerei.

= pozostate mozliwe warianty okresu warunkowego

Mowa niezalezna i zalezna (wariant podstawowy: z czasownikiem gtéwnym w czasie
terazniejszym)

2) RODZAINIK

Formy i uzycie rodzajnika okreslonego, nieokreslonego, czastkowego

= przypadki opuszczenia rodzajnika, np. andare a casa, avere fame

= uzycie rodzajnika z zaimkami dzierzawczymi przy rzeczownikach oznaczajacych
pokrewienstwo, np. il mio fratello maggiore

= rodzajnik przed nazwami wtasnymi, np. la Loren, oraz nazwami geograficznymi, np.
la nebbiosa Milano

3) RZECZOWNIK

Liczba pojedyncza i mnoga

= formy regularne

= formy nieregularne, np. uomini

= rzeczowniki pochodzenia obcego, np. cinema, film, computer

= rzeczowniki zbiorowe, np. folla

= rzeczowniki pozbawione jednej z liczb, np. il coraggio (singularia tantum),
le mutande (pluralia tantum)

Rodzaj meski i zenski

= zdrobnienia, np. sorellina

= formy nieregularne, np. paio

= rzeczowniki ztozone, np. arcobaleno, pellerossa

= przypadki szczegélne rodzaju, np. la volpe maschio/la volpe femmina

L) ZAIMEK

Zaimki wskazujace rzeczowne i przymiotne questo, quello i ich formy
Zaimek wskazujacy stesso

= zaimki wskazujace uzyte z przystéwkami qui, qua oraz (i, la, np. Sono due
automobili molto belle: comprare questa qui o quella la?
= formy: tale, cid

Zaimki dzierzawcze rzeczowne i przymiotne

= zaimek dzierzawczy w funkcji rzeczownika, np. i miei = i miei genitori
= uzycie form altrui, proprio

Zaimki pytajace rzeczowne i przymiotne

Zaimki nieokreslone rzeczowne i przymiotne np. qualche, alcuno, nessuno, ogni,
tanto, molto, troppo, parecchio, altrettanto, diverso, vario, altro, certo, tutto, ciascuno,
qualunque, qualsiasi



= zaimki nieokreslone rzeczowne, np. qualcuno, ognuno, qualcosa, niente, nulla, uno,
chiunque,

= /aimki osobowe

= w funkcji podmiotu

= w funkcji dopetnienia blizszego
= w funkcji dopetnienia dalszego
= formy akcentowane

= formy nieakcentowane

Funkcja zaimka lo w odniesieniu do catego zdania, np. Tutti lo sanno. Ho parlato
con Luigi, tutti ['hanno notato.

Formy zaimkéw 3. osoby w liczbie pojedynczej: egli, ella, esso, essa oraz mnogiej:
essi, esse

Uzycie form gli oraz loro

Zaimki colui, colei, coloro

= /aimki podwéjne
= miejsce zaimkéw podwdjnych w zdaniu

= Zaimki osobowe w funkcji dopetnienia blizszego w czasach ztozonych
= /aimki wzgledne proste i ztozone

= uzycie zaimka wzglednego w funkcji zaimka dzierzawczego

= podziat zaimkéw wzglednych na formy odmienne i nieodmienne

= podwéjna funkcja zaimkéw wzglednych: np. chi, quanto. Chi (colui che) studia
é promosso. Fard quanto (tutto cio che) é possibile. Per quanto (quello che) mi
riguarda.

Czastki ci, vi, ne iich miejsce w zdaniu

= zastka ci odpowiadajgca strukturze a questo, np. Non ci fare caso. Non ci capisco
nulla.

= czastka ne odpowiadajgca strukturze di questo, np. Ne ho sentito parlare.

= uzycie form ci, vi, ne w zwrotach idiomatycznych, np. Lui ne sa lunga.

5) LICZEBNIK

= Liczebniki gtéwne i porzadkowe

= liczebniki zbiorowe, np. paio, coppia, dozzina, ventina
= oznaczanie wielokrotnosci, np. doppio, triplo

= liczebniki w funkcji rzeczownika,np. il Duecento

= oznaczanie utamkéw, np. due terzi

= formy entrambi, ambedue




6) PRZYMIOTNIK

Liczba pojedyncza i mnoga

= przymiotniki odrzeczownikowe, np. bilancio annuale, carne bovina, luce solare
= liczba mnoga przymiotnikéw ztozonych, np. ragazzi sordomuti

Rodzaj meski i zerski

= rodzaj przymiotnikéw zakoriczonych na -ista, -cida, -ita, np. una pittricesurrealista,
un comportamento ipocrita

Regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnikéw (stopien réwny, wyzszy, nizszy,
najwyzszy, najnizszy)

= intensyfikacja znaczenia przymiotnika poprzez dodanie przystdwkéw
i przymiotnikéw iloSciowych, np. Tuo figlio e assai intelligente. Ero tutto assorto
nei miei pensieri.

= intensyfikacja znaczenia przymiotnika przez powtérzenie przymiotnika, np. un
abbraccio forte forte

Miejsce przymiotnika w zdaniu, zmiana miejsca przymiotnika a jego znaczenie

Przymiotnik uzyty jako przystéwek, np. vestire elegante

7) PRZYSEOWEK

Podstawowe przystéwki czasu, miejsca i sposobu

Formy regularne i nieregularne przystowkow zakoriczonych na -mente

Molto, poco, tanto, troppo w funkcji przystéwka

Wyrazenia przystéwkowe, np. all'improwviso, di tanto in tanto, di frequente, d'ora in
poi,

Stopniowanie przystdwkéw — formy regularne i nieregularne

Formy zdrobniate przystéwkéw, np. benino, maluccio, tardino, prestino

8) PRZYIMEK | SPOJNIK

Przyimki proste, np. g, di

Przyimki $ciggniete, np. del, sullo

Wyrazenia przyimkowe, np. a sinistra di, in quanto a, a favore di, in consequenza di
Przyimki pochodzace od innych czeSci mowy, np. secondo, tranne, escluso, eccetto
Podstawowe sp6jniki wspdtrzedne, np. e, oppure

Podstawowe spéjniki podrzedne, np. perché, quando

Wyrazenia spéjnikowe, np. per il fatto che, di modo che, dal momento che

9) SKEADNIA
ZDANIE POJEDYNCZE:

Zdanie oznajmujace

= funkcja przystéwkéw proprio, certo, appunto, np. E proprio vero.

Zdanie pytajace z dove, quando, chi, che cosa, perché
Zdanie przeczace



= podwdijne przeczenie, np. Non ho visto

= nessuno.

= brak podwdjnego przeczenia w zaleznosci od miejsca zaimka nieokre$lonego
nessuno, niente, mai

ZDANIE ZtOZONE

/danie bezokolicznikowe

= 7 czasownikami dovere, potere, volere

= konstrukcje z czasownikami fare, lasciare, dire, pensare

= konstrukcja stare per + bezokolicznik

= konstrukcje bezokolicznikowe z czasownikami i wyrazeniami czasownikowymi
nieosobowymi, np. bisogna, é necessario

= konstrukcje typu: a vederlo, a agiudicarlo, dopo aver fatto

= konstrukcje z czasownikami vedere, sentire itp., np. Vedo i bambini giocare.

Podziat na zdania ztozone wspétrzednie i podrzednie
Zdanie podmiotowe z che + congiuntivo, np. E inutile che tu lo faccia

oraz z bezokolicznikiem, np. Si spera di ritrovarli.
Zdanie dopetnieniowe z czasownikiem osobowym i z bezokolicznikiem, np. Penso che
lui sia ricco. Penso di partire.

= uzycie trybu warunkowego w zdaniach dopetnieniowych dla wyrazenia hipotezy,
domystu, np. Non credo che sarei all'altezza.

Zdanie wzgledne z chi, che, cui, il quale, dove

= forma bezokolicznikowa zdania wzglednego z uzyciem struktury: preposizione
+ chi, cui + bezokolicznik, np. Non riesco a trovare una persona con cui dividere
['appartamento.

= uzycie imiestowu w funkcji zdania wzglednego, np. Le domande pervenute (=che
sono state pervenute) in ritardo non saranno esaminate.

= /danie czasowe z mentre, quando, appena, dopo che, prima che, finché

= zdania czasowe z bezokolicznikiem po wyrazeniu spéjnikowym prima di, np. Prima
di partire vengo a trovarti.

Zdania czasowe z bezokolicznikiem po wyrazeniach spéjnikowych: fino a, prima di,
dopo + bezokolicznik, np. Prima di uscire voglio finire quel lavoro. Rise finon a star
male.

= zdanie czasowe imiestowowe, np. Arrivato

Zdanie przyczynowe wprowadzone przez perché, visto che, dato che, poiché, dal
momento che, siccome

= 7 uzyciem trybu warunkowego dla wyrazenia mozliwosci, hipotezy, pragnienia, np.
Passate a casa mia perché vorrei rivedervi

Zdanie celowe z perché, per, affinché, per, al fine di, a, di, da, np. Preparatevi a partire.
Dammi un libro da leggere.
Zdanie skutkowe z che, cosi...che, tanto...che

= zdanie skutkowe wprowadzone przez wyrazenie cosi ... da, per lub przez wyrazenia:

degno di, atto a




= /danie przyzwalajace z anche se, nonostante, sebbene, benché
Zdanie przyzwalajace wprowadzone przez pur, pure, anche + gerundio, np. Pur avendo
fatto una corsa, abbiamo perso il treno.

= /danie poréwnawcze z cosi...come, tanto...quanto, pit... di, meno... di

= zastosowanie non w funkcji wzmacniajacej, np. Il problema é piti complesso di
quanto non pensassi.

= /danie sposobu z gerundio
Zdanie sposobu z uzyciem come se

= /danie wykluczajace: senza + bezokolicznik, np. Ha parlato senza riflettere.
Zdanie wykluczajace z wyrazeniami senza che i tranne che, np. Abbiamo fatto tardi,
senza che nessuno lo abbia notato. Non dird niente, tranne che non sia costretto

= /danie warunkowe z a patto che, a condizione che, nel caso che

= Zdania w mowie zaleznej, wyrazajace pytanie badz watpliwos¢, np. Dimmi perché ['hai
fatto? Non so se partire

4. Warunki i sposob realizacji ksztatcenia z uwzglednieniem zatozen
edukacji wtaczajacej

W realizacji niniejszego programu kluczowa role odgrywa analiza potrzeb uczniéw, na
jej podstawie nauczyciel powinien dobiera¢ wtasciwe metody i formy pracy,

aby proces nauczania i uczenia przebiegat w warunkach sprzyjajacych poszerzaniu
wiedzy, funkcjonowaniu we wspétczesnym Swiecie oraz ksztattowaniu postaw
proaktywnych. Podstawe indywidualizacji nauczania stanowi uwazna obserwacja
uczniéw oraz poczynionych przez nich postepéw. Refleksyjny nauczyciel dba o rozwoéj
autonomii uczniéw, wyposazajac ich w strategie uczenia sie oraz dostosowujgc metody
pracy do okreslonej grupy.

Nadrzednym celem ksztatcenia jezyka obcego jest porozumiewanie sie. Nauczany
jezyk powinien by¢ jak najczesciej wykorzystywany podczas zaje¢ i w sytuacjach
interakcji uczen-nauczyciel oraz uczer-uczen. Warto w tym celu na poczatku kazdego
semestru wprowadzi¢ lub przypomniec zakres podstawowych zwrotéw komunikacyjnych
stosowanych na lekcjach. Spis zdan stuzacych podstawowej komunikacji na lekgji
mogtby znajdowac sie na tablicy korkowej umieszczonej w sali lekcyjnej, aby kazdy
uczen mogt z niego korzysta¢ na miare potrzeb. Podobng liste uczniowie mogliby wklei¢
do zeszytu lub wtozy¢ do podrecznika.

W mysl podejécia komunikacyjnego nalezy stwarza¢ uczniom jak najwiecej sytuacji
komunikacyjnych podczas zaje¢, tak aby na lekcji kazdy uczen mogt zabra¢ gtos.
Sprzyja temu zr6znicowanie form pracy z uwzglednieniem pracy w parach i grupach.
Istotnym elementem jest rowniez panujaca na lekcji atmosfera zaufania i tolerancji.
Uczniowi poczatkujacemu, niesmiatemu lub majacemu problemy z wypowiadaniem
sie nauczyciel nie przerywa wypowiedzi, jedynie notuje uwagi dotyczace btedow.

Btedy zostang omoéwione po skoficzonej wypowiedzi ucznia lub uczniéw jako ogélnie
pojawiajgce sie btedne struktury bez wskazania na ich autora. Stosujgc podejscie
komunikacyjne, nie mozna jednakze zapomina¢ o dazeniu do poprawnosci wypowiedzi,
nawet jesli na poczatkowych etapach bedzie to oznaczato poprawnos¢ jedynie w zakresie
podstawowych struktur.



Nauka jezyka obcego jest procesem wieloletnim i wymaga rozwoju w zakresie
poszczegblnych umiejetnosci. Dlatego nauczyciel musi dostosowaé wymagania
i warunki do potrzeb uczniéw oraz do wybranego wariantu podstawy programowej. Do
zrealizowania tego celu konieczne sg odpowiednie warunki ksztatcenia. Nalezy wzigé
pod uwage liczbe godzin jezyka wtoskiego realizowanych z dang grupa uczniéw,
aby zostaty optymalnie wykorzystane ,tak dla jezyka nauczanego jako pierwszy
(wiodacy), jak i dla jezyka nauczanego jako drugi” (Dz. U. 2018, poz. 467).

Aby proces nauczania mogt przebiegac sprawnie, nalezy zadba¢ o przestrzen, w jakiej
odbywaja sie zajecia. Lekcje jezyka obcego powinny by¢ prowadzone w odpowiednio
wyposazonej sali. Warto wyposazy¢ klase w szafki, w ktérych nauczyciel mégtby
przechowywaé pomoce dydaktyczne, takie jak: timer, plansze do gier, kostki do gry,
pionki, pitke lub maskotke do wykorzystania podczas ¢wiczen utrwalajgcych. Dobrze
wyposazona sala lekcyjna powinna gwarantowa¢ dostep do stownikdéw, pomocy
wizualnych, odtwarzacza ptyt CD/plikéw dzwiekowych, komputera ze statym taczem
internetowym, i umozliwia¢ przeprowadzanie ¢wiczer jezykowych w grupach
(Dz. U. 2018, poz. 467). Zaleca sie ustawianie stolikéw w taki sposéb, aby uczniowie
mogli swobodnie przemieszcza¢ sie podczas lekcji, pracujgc w grupie lub przy
wykonywaniu ¢wiczen wymagajacych interakcji z wieloma osobami w klasie. Korzystnie
na przyswajanie wiedzy wptywa tworzenie nowych sytuacji, takich jak zamiana miejsc
miedzy uczniami lub zmiana ustawienia stolikéw.

Ciekawym i pobudzajgcym motywacje uczniéw pomystem sg lekcje prowadzone
poza klas3. Moga to by¢ wspélne wyjécia do muzedw, na wystawy, wycieczki zwigzane
z kulturg, historig czy sztuka Wkoch. Duza warto$¢ ma bezposredni kontakt uczniow
z native speakerem; w tym celu mozna zaprosi¢ na jedng z lekcji studentéw z wymiany
Erasmus, aby opowiedzieli o swoim kraju. Alternatywa jest zaproszenie studentow
italianistyki lub innych oséb dobrze méwigcych w jezyku wtoskim. Moze by¢ to réwniez
wizyta wirtualna poprzez aplikacje: Messenger, Skype, platforme TEAMS lub Zoom.
Uczniowie nawet po pierwszym roku nauki bedg mogli zada¢ goSciom podstawowe
pytania. Kontakt z kultura innego kraju wspiera rozw6j wcze$niej wspomnianych
kompetencji kluczowych. Rozwija wrazliwos¢ miedzykulturowa oraz ksztattuje postawe
ciekawosci, tolerancji i otwartosci wobec innych kultur.

Warto zacheca¢ uczniéw do stosowania réznych technik uczenia sie oraz pracy
wtasnej z wykorzystaniem filméw, ksiazek (np. uproszczonych lektur) lub materiatéw
zrodtowych. Uczniowie zaangazowani w prace wtasng mogg wykorzystac nauke jezyka
wtoskiego do rozwijania zainteresowan oraz pasji. Uczen chetniej bedzie starat sie
zrozumied tresci, ktére beda zaspokajaty jego potrzeby komunikacyjne. Nauczyciel
znajacy swoich uczniéw moze indywidualnie poleci¢ im artykuty czy strony internetowe
zwigzane z danym zainteresowaniem lub pasja.

W przypadku uczniéw technikéw zaproponowane w podstawie tresci ksztatcenia
mozna wzbogaci¢ o aspekty zwigzane z profilem szkoty lub klasy, do ktérej uczeszczaja
uczniowie. Dobierajac dodatkowe tresci nauczyciel powinien mie¢ na uwadze
ukierunkowanie zawodowe i przydatnos¢ proponowanych tresci w przysztej karierze
uczniow.



ZAkOZENIA EDUKACJI WEACZAJACE)

W mysl rozporzadzenia, ktére jest aktem wykonawczym Ustawy (Dz. U. 2017,
poz. 1591z pézn. zm.) potrzeba objecia ucznia pomoca psychologiczno-pedagogiczna
w przedszkolu, szkole i placéwce wynika w szczeg6lnosci:

= 7 niepetnosprawnosci;

= 7 niedostosowania spotecznego;

= 7zagrozenia niedostosowaniem spotecznym;

= 7 zaburzen zachowania lub emocji;

= ze szczegblnych uzdolnien;

= ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie;

= 7 deficytéw kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych;

= z choroby przewlektej;

= 7z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych;

= 7 niepowodzen edukacyjnych;

= zzaniedban Srodowiskowych zwigzanych z sytuacjg bytowa ucznia i jego rodziny,
sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami srodowiskowymi;

= 7 trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiana
Srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za
granica.

Zgodnie z ustawg Prawo o$wiatowe oraz stosownym rozporzadzeniem Ministra Edukadji
Narodowej (MEN) nauczyciel powinien dostosowa¢ treéci, metody i organizacje
nauczania do mozliwosci psychofizycznych uczniow. Zalecane jest takze korzystanie ze
wsparcia psychologiczno-pedagogicznego w szkole oraz specjalnych form pracy (Dz. U.
2017, poz. 59 z pézn. zm., art. 1, pkt 5-6; Dz. U. 2017, poz. 1578 z p6zn zm.). Mtodziez
niepetnosprawna, niedostosowana spotecznie i zagrozona niedostosowaniem spotecznym
powinna by¢ wtgczona w proces edukacyjny zgodnie z indywidualnymi potrzebami
rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami. W ustawie Prawo oswiatowe
wskazuje sie takze obowigzek szkoty w dostosowaniu mozliwosci opieki i ksztatcenia do
ucznidéw zaréwno niepetnosprawnych, jak i szczegélnie uzdolnionych ,przez umozliwianie
realizowania zindywidualizowanego procesu ksztatcenia, form i programéw nauczania oraz
zajec rewalidacyjnych” (Dz. U. 2017, poz. 59 z pézn zm., art. 1, pkt 7-8).

Tylko publiczne poradnie psychologiczno-pedagogiczne mogg wydac opinie o objeciu
ucznia pomocg w formie zindywidualizowanej $ciezki ksztatcenia. Wowczas uczen
,zawsze uczestniczy w zajeciach z klasa/grupa oraz zajeciach indywidualnych (w zakresie
i proporcjach zgodnych z opinia poradni)” (Cybulska, Derewlana, Kacprzak, Peczek 2017
45). Natomiast uczer z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego ma zapewniona
mozliwos¢ ksztatcenia indywidualnego badz w grupie liczacej do 5 0séb (Dz. U. 2017,
poz. 1652; Dz. U. 2017, poz. 1578). Zespét, w ktérego skkad wchodza nauczyciele,
specjalisci, wychowawcy, na podstawie orzeczenia oraz ocen wielospecjalistycznych
ustala, ktére zajecia wymagaja formy pracy grupowej, a ktére indywidualnej. Zespét
podejmuije decyzje, uwzgledniajac indywidualne potrzeby rozwojowe badz edukacyjne
ucznia, a takze jego mozliwosci psychofizyczne.

W przypadku ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych zaleca sie:



= wydtuzenie czasu pracy,

= zmiane formy aktywnosci zgodnie z potrzebami ucznia,

= dostosowanie sposobéw komunikowania sie z uczniem,

= dzielenie nauczanego materiatu na mniejsze partie,

= zwiekszenie liczby ¢wiczen oraz liczby powtérzer materiatu,

= dostosowanie liczby bodZcow zwigzanych z procesem nauczania,

» dos¢ czeste odwotywanie sie do konkretu,

= stosowanie metody pogladowosci — stosowanie poznania wielozmystowego,

= zapewnienie uczniowi mozliwosci korzystania z nauki jezykéw obcych na miare jego
i mozliwosci oraz potrzeb,

= w razie potrzeby zastosowanie dodatkowych Srodkéw dydaktycznych i technicznych,

= zastosowanie réznorodnych kart zadan do pracy samodzielnej,

= powtarzanie regut, ktére obowigzuja w klasie i szkole, oraz wyznaczanie granic,
a takze egzekwowanie ich przestrzegania.

Nauczyciel moze poméc swoim uczniom réwniez poprzez stosowanie metod i form
pracy aktywizujacych uczniéw, docenianie ich wysitkéw oraz czeste chwalenie.
Wskazywanie elementéw wymagajacych poprawy powinno by¢ konstruktywne i powinno
mu towarzyszy¢ poddawanie uczniowi sposobéw, w jakie moze on poprawi¢ swoje
umiejetnosci lub poszerzy¢ wiedze. Zawsze nalezy zwraca¢ uwage na to, co uczniowi sie
udato, co juz potrafi, odwotujac sie do jego zasobow wiedzy i wczesniejszych osiggnied.
W przypadku uczniéw ze SPE istotne jest budowanie ich zdrowej samooceny, ktéra
czesto bywa u nich zanizona.

W pracy w warunkach zdalnych nauczyciel powinien zadba¢ o dobra organizacje czasu
lekcji. Uczniowie pracujacy przy komputerach moga wykazywaé wieksze zmeczenie

i szybciej mogga sie u nich pojawi¢ znuzenie i problemy z koncentracjg. W zwigzku

z powyzszym wydany przez MEN poradnik dla szkét pt. Ksztatcenie na odlegtos¢ zaleca:
,dzienny rozktad zaje¢ uczniéw oraz dobdr narzedzi pracy zdalnej powinny uwzglednia¢
zalecenia medyczne odnosnie do korzystania z urzadzer umozliwiajgcych prace zdalna
(komputer, telewizor, telefon) oraz wiek uczniéw i etap ksztatcenia” (Ksztatcenie na
odlegtos¢ 2020: 12), a w przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(SPE) réwniez indywidualne zalecenia i opinie lekarza lub poradni psychologiczno-
pedagogicznej.

Zatem rolg nauczyciela jest postepowac zgodnie z zaleceniami edukacji wtgczajacej,
zwanej takze edukacja inkluzyjna (Al-Khamisy 2013: 41). Ma ona na celu wtaczanie
w proces dydaktyczny uczniéw o r6znych potrzebach edukacyjnych.



5. Procedury osiagania celéw wychowania i ksztatcenia (metody, techniki,
formy pracy oraz $rodki dydaktyczne)

Stosowane przez nauczyciela metody, techniki i formy pracy stuza stworzeniu takich
zadan jezykowych, ktére beda przydatne do zrealizowania postawionych przed uczniami
celéw komunikacyjnych. Metody, techniki oraz formy pracy powinny by¢ dobierane
roznorodnie. Zaleca sie, aby nauczyciel, korzystajac z catego spektrum zaproponowanych
metod, wybierat naprzemiennie te, ktére jego zdaniem najlepiej zaspokoja potrzeby
edukacyjne uczniéw. Uczniowie prezentujg rézne style uczenia sie, wykazujg tez

inne predyspozycje, ktére nalezy uwzgledni¢ przy planowaniu lekcji. Ideatem bytoby
stosowanie naprzemiennie metod uwzgledniajacych style uczenia sie.

Niniejszy program dla przejrzystosci proponuje podziat metod wedtug styléw uczenia
sie, jednakze autor jest Swiadomy, iz uczniowie dobierajg styl uczenia sie do zadania,
a sama kwestia jest ztozona i niejednoznaczna. Warto podkresli¢, ze uczen bez wzgledu
na preferowany styl uczenia sie skorzysta z kazdej zaproponowanej formy. Istotg tego
podziatu jest zwrdcenie uwagi nauczyciela na konieczno$¢ stosowania réznorodnych
metod i przeplatania ich ze sobg. Takie podejscie zapewni optymalny rozwéj wszystkich
sprawnosci, a takze przyczyni sie do pogtebiania samoswiadomosci uczacego sie.
Ze wzgledu na preferowane przez ucznia sposoby odbioru i przyswajania informacji
mozemy wyroznic:
= tzw. wzrokowcéw — s3 najefektywniejsi, uczac sie poprzez bodzce wzrokowe (teksty,
zdjecia, filmy, prezentacje, wykresy):
= tzw. stuchowcéw — s3 najefektywniejsi, uczac sie tego, co stysza (materiat audio,
piosenki, powtarzanie na gtos, odpowiedZ na pytania wtasnymi stowami, np.
peryfrazowanie wypowiedzi);
= tzw kinestetykow czyli czuciowcéw — preferuja nauke poprzez doswiadczanie
lub czucie tego, czego sie ucza (notowanie, szkicowanie, zadawanie pytan
nawiazujacych do odczu¢ i dodwiadczen ucznia).

Biorac pod uwage styl uczenia sie, nalezy pamietad, ze jest to styl dominujacy,
natomiast kazdy uczen w procesie dydaktycznym przyswaja nowe wiadomosci za
pomoca wszystkich sposobéw percepcji. Dlatego wazne jest, aby podczas nauki
angazowac wszystkie zmysty. Zr6znicowane formy i metody pracy pozwolg w petni
wykorzysta¢ potencjat drzemigcy w uczniach.

FORMY | METODY PRACY

Zalecane jest zréznicowanie form pracy. ,Zajecia majg przygotowac dzieci i mtodziez do
zycia, w zyciu za$ zmuszeni jesteSmy pracowac w réznych sytuacjach, w réznych uktadach
spotecznych, dlatego waznym zadaniem szkoty jest wyrobienie u uczniéw umiejetnosci
pracy zaréwno jednostkowej, jak i grupowej czy zbiorowej" (Okon 2003: 325).

Whasciwy dobér form wptywa na utrzymanie koncentracji uczniéw i zalezy od celéw,
jakie chce osiggnac nauczyciel. Praca z cata klasg sprawdzi sie wéwczas, gdy nauczyciel
bedzie prezentowat nowy materiat. Mozna taka forme zaje¢ wykorzystac takze podczas
prezentacji, ktére uczniowie przygotuja np. na temat ulubionego filmu lub ulubionej
ksiazki, badZ swoich hobby i zainteresowan. Wéwczas uczen bedzie opowiadat na forum
klasy, wspierajac swoje wystapienie przygotowanym przez siebie plakatem



lub prezentacja w programie PowerPoint. Uczet moze takze zaprezentowac na
forum swoja ulubiong ksigzke lub przynies¢ rekwizyty zwigzane z jego pasja. Taka forma
pracy moze by¢ atrakcyjna dla uczniéw, zwtaszcza ze po zakonczonej krétkiej prezentacji
pozostali uczniowie mogg zadawa¢ pytania, dopytywac o interesujace ich aspekty,
co stanowi motywacje do uwaznego stuchania wystapien kolegéw. Wspomniana forma
pracy jest takze rekomendowana podczas gier dydaktycznych czy zabaw oraz podczas
prezentowania wynikéw prac grupowych. Praca indywidualna bedzie sie dobrze
sprawdzata podczas stuchania nagran, wyszukiwania informacji w tekscie, gtosnego
odczytywania tekstu czy sprawdzania zadarn domowych. Nauka jezyka obcego jest przede
wszystkim nauka komunikowania sie z innymi ludZmi. Dlatego istotnym czynnikiem
jest interakcja miedzy uczniami w klasie. Uczniowie nie tylko doskonalg umiejetnos¢
mowienia, ale i stuchania ze zrozumieniem. Dlatego zaleca sie prace w parach
i matych grupach (po 3-5 oséb). Taka forma sprzyja ¢wiczeniu dialogéw, odgrywaniu
scenek sytuacyjnych, ktére umozliwiajg uczniowi prze¢wiczenie i utrwalenie stownictwa
oraz struktur gramatycznych. Uczen, ktéry ma mozliwo$¢ w bezpiecznych warunkach,
jakie stwarza praca w klasie, zmierzy¢ sie z réznymi wyzwaniami jezykowymi, duzo
chetniej podejmie sie ich w przysztosci. Jednoczesnie grupowe formy pracy przyczyniaja
sie do rozwoju kompetencji spotecznych oraz umiejetnosci wspétpracy. Praca
w grupach/parach stwarza uczniom wiecej mozliwosci zastosowania jezyka wtoskiego
w praktyce. Dzieki jednoczesnej pracy kazdy uczers bedzie mégt sie wypowiedzie¢, na
co mogtoby zabrakna¢ czasu przy innej formie organizacji lekcji. Nauczyciel moze
podchodzi¢ do pracujacych uczniéw i przystuchiwac sie ich rozmowie, jednakze bardziej
w charakterze zyczliwego stuchacza niz kogos, kto ocenia wypowiedzi. Zmotywuje to
uczniéw do postugiwania sie jezykiem obcym, ale nie mozna wykluczy¢, ze uzycie jezyka
ojczystego nie bedzie sie pojawia¢. Na poczatkowym etapie nauki lub w sytuacjach,
w ktérych poprawne zrozumienie zagadnienia (np. gramatycznego) przewyzsza korzysci
z postugiwania sie jezykiem obcym, dopuszcza sie udzielenie informacji lub komentarza
w jezyku ojczystym. Jednakze komunikacja w jezyku polskim na lekcji nie powinna
stac sie reguty, ale raczej wyjatkiem. Nalezy dazy¢ do stopniowego zwiekszania ilosci
jezyka obcego na lekcji w stosunku do uzycia jezyka polskiego. Komunikat w jezyku
obcym nalezy dostosowa¢ do uczniéw niedostyszacych, z ADHD (od ang. attention
deficit hyperactivity disorder), ze spektrum autyzmu (w tym z zespotem Aspergera —
nauczyciel moze wéwczas wspierac sie gestami, mimika, rysunkami. Praca w parach/
grupach pomaga wtaczy¢ uczniow ze specjalnymi wymaganiami edukacyjnymi w proces
nauczania, nalezy jedynie pamietac o przemyslanym doborze uczniéw w grupach.
Mozemy tworzy¢ grupy, w ktérych w mysl zasady ,uczymy sie od siebie” znajda sie
réwniez uczniowie ze SPE. Uczer zdolniejszy moze stac sie ekspertem i wesprze¢ ucznia
mniej zdolnego, wyjasniajac mu ¢wiczone zagadnienia. Taka wspétpraca jest korzystna
dla obojga: jeden utrwala wiedze, a drugi sie uczy. Jednakze aby ograniczy¢ ryzyko,
ze uczen zdolniejszy sam rozwiaze zadanie, nalezy na jego wykonanie przeznaczy¢
wystarczajacg ilos¢ czasu. W takiej formie pracy kazdy uczer bedzie miat szanse podjac
sie wyznaczonych mu dziatan, a te mogg by¢ dostosowane do jego predyspozycji
i mozliwosci.

Formy pracy grupowej mozemy podzieli¢ na jednolita i zr6znicowana. Forma
jednolita polega na tym, ze kazda z par/grup pracuje jednoczes$nie nad rozwigzaniem
tego samego problemu lub wykonuje to samo ¢wiczenie. Nastepnie w klasie odbywa



sie dyskusja dotyczaca rezultatéw uzyskanych przez pary/grupy. Forma zréznicowana
polega na tym, ze kazda para/grupa uczniéw pracuje w tym samym czasie nad inna
czescig zadania. Moze to by¢ np. pisanie historyjki. Kazda z grup losuje temat na

ktory zaczyna pisa¢ historie (Dziki Zachéd, horror, kryminat, love story, kosmos itp.).
Nauczyciel nastawia timer i po uptywie 5 minut grupy zamieniajg sie kartkami

z rozpoczetym opowiadaniem. Nastepnie kazda grupa kontynuuje opowiadanie

w wylosowanym przez siebie na poczatku stylu. Na koniec ostatnia grupa odczytuje
opowiadanie. Takie zadanie daje uczniom duzo satysfakcji, wzmacnia zaangazowanie

i motywacje. Moze by¢ wykorzystane do ¢wiczenia i utrwalania czaséw.

Metody aktywizujace z uwzglednieniem styléw uczenia sie

Whasciwa stymulacja kanatéw odbioru oraz przetwarzania wiedzy wptywa na
efektywnos¢ przyswajanego materiatu. Dlatego metody aktywizujace ucznia mozemy
podzieli¢ pod wzgledem preferowanych styléw uczenia sig, nie zapominajac, ze kazdy
uczen bez wzgledu na preferencje zyska na kazdej z proponowanych metod.

= Wzrokowcy:

* memory — t3 metod3 uczniowie moga dos¢ szybko przyswoi¢ stownictwo, zwiazki
frazeologiczne, przystowia. Mozna ja zastosowaé w formie dobierania ilustracji do
podpiséw lub taczenia wyrazeri czy przystéw z ich definicjami/znaczeniami.

= koto zdjec — nauczyciel uktada na stoliku fotografie. Uczniowie staja w kole,
kazdy wybiera jedno zdjecie, ktére bedzie opisywat w kontekscie poruszanego
tematu. Cwiczenie mozna wykona¢ na kazdym etapie lekcji, w ramach
wprowadzenia do zaje¢, ich podsumowania, utrwalenia tresci itp. Z powodzeniem
mozna je zastosowac w lekcjach zdalnych. Nauczyciel wyswietli w prezentacji
PowerPoint fotografie zaczerpniete z darmowych stron, jak: pixabay.com,
freepik.com, pixnio.com, pexels.com, travelcoffeebook.com, pickupimage.com,
unsplash.com.

= mapa mysli — nadaje sie do usystematyzowania, zebrania wiedzy. Uczniowie
graficznie opracowuja jakies zagadnienie, problem. Wynotowuja wszystkie
skojarzenia za pomoca symboli, stéw kluczy, obrazkdw.

= dywanik pomystéw — jest to odmiana metody dyskusji. Dodatkowym aspektem
jest tutaj wprowadzenie elementu wizualnego. Nauczyciel zapoznaje uczniéw
z problemem do rozwigzania. Uczniowie w grupach szukaja rozwigzan, zapisujac
je na matych przylepnych karteczkach, ktére nastepnie umieszczaja na wiekszym
kartonie. Zaletg samoprzylepnych karteczek jest to, ze podczas dyskutowania
nad problemem uczniowie moga dowolnie zmieniac kolejnos¢ i miejsce swoich
propozycji. Nastepng faza jest umieszczenie zbiorczych arkuszy w widocznym
miejscu, aby wszyscy uczniowie mogli sie z nimi zapozna¢. Kazda grupa prezentuje
swoje rozwigzania. Uczniowie otrzymuja po trzy karteczki, ktére moga przykleic
obok najlepszych ich zdaniem rozwigzan. Nauczyciel zlicza punkty przyznane
najlepszym pomystom.

Metoda uczy hierarchizacji rozwigzan problemu, argumentowania swojego
stanowiska, kreatywnosci, akceptacji innych pogladéw i wspétpracy w grupie.

= kolaz, plakat — metoda ta stuzy zebraniu pomystow ucznidw, ktére,
przedstawione przez autoréw w formie wizualnej, zostang przez nich opisane
i omowione. Plakat lub kolaz moga powsta¢ w wyniku zaréwno pracy




indywidualnej, jak i pracy w grupach. Metoda ta uaktywnia wszystkich uczniow,
uczy wspotpracy i szacunku do pracy kolegow.

= szybkie czytanie —w ¢wiczeniu tym wykorzystane zostang strategie skimmingu
i scanningu (Stanowski 2017), czyli wyszukiwania, wertowania i skanowania
tekstu w celu wydobycia z niego potrzebnych informacji. Uczniowie maja za
zadanie jak najszybciej przeczytac tekst i odnalez¢ w nim konkretne informacje.
Pamietajmy, aby tekst byt ciekawy, a w podsumowaniu warto spyta¢ uczniéw
o to, jakimi sposobami wyszukiwali najwazniejsze informacje. Majac na uwadze
zréznicowanie uczniow w klasie, nalezy dtugosc tekstu dostosowaé do mozliwosci
poszczegblnych uczniow. Nauczyciel dzieli uczniéow na grupy. Uczniowie
w obrebie grup otrzymuja inne teksty, w ktérych poszukuja informacji, ktérymi
pdzniej podzielg sie z kolegami z grupy, a na koricu — na forum klasy. Uczniowie
z dysleksja lub zaburzeniami koncentracji powinni otrzymac krétszy tekst. Nalezy
pamieta¢ o odpowienio duzej czcionce materiatu przygotowanego dla ucznia
z dysfunkcjg wzroku. Uczniéw zdolnych nauczyciel moze poprosi¢ o wyszukanie
dodatkowych lub bardziej szczeg6towych informacji.

= metoda kuli $nieznej —moze by¢ wykorzystana do pracy nad nowym tekstem.
Najpierw uczniowie zaczynajg prace samodzielnie, czytajac tekst lub go stuchajac
(stuchowcy). Nastepnie tworza pary, w ktérych poréwnuja swoje notatki.
W nastepnej kolejnosci pary tacza sie w grupy, w ktérych uczniowie wymieniajg
sie spostrzezeniami i ustalajg wspdlne rozwigzanie. Na zakoriczenie kazda grupa
prezentuje na forum klasy uzgodniong wersje.

= Stuchowcy:

* burza mézgow — inaczej gietda pomystow, ksztattuje kreatywne myslenie,
innowacyjnos¢. Zadanie polega na zgromadzeniu jak najwiekszej ilosci pomystow,
przy czym wazne jest, aby nie oceniac ich w fazie zbierania i zapisywania. Po
wyczerpaniu propozycji rozwigzan problemu uczniowie przechodza do dyskusji
i wyboru najlepszych rozwigzan. Metoda ta angazuje wszystkich uczniow,
uporzadkowuje posiadang wiedze.

= dyskusja — uczy argumentowania, przekonywania, wypowiadania i obrony
wtasnych mysli.

= wedrujace kartki — te metode mozna zastosowac zaréwno do pracy catego
zespotu klasowego, jak i do pracy w szescioosobowych grupach. Nauczyciel
przekazuje uczniom zadanie, nad ktérym pracujg indywidualnie. Cwiczenie moze
dotyczy¢ np. wynotowania konkretnych informacji ze stuchanej audycji. Nastepnie
uczen przekazuje swoja kartke z notatkami koledze lub kolezance po swojej prawej
stronie. Tym sposobem kazdy uczeri otrzyma kartke z notatkami innego ucznia. Po
zapoznaniu sie z nimi stucha jeszcze raz nagrania, dopisuje to, co sam zrozumiat,

i przekazuje kartke dalej wedtug wczesniejszego schematu. Na koniec uczniowie
podsumowujg prace, dyskutujac na temat ustyszanych i zanotowanych informacji.
Uczniowie korzystaja z wiedzy kolegéw, ucza sie od innych, jak réwniez sami moga
podzielic sie wiedza.

= wzajemne odpytywanie — w grupach uczniowie uktadaja i zapisuja na kartkach
pytania, nastepnie zamieniajg sie grupami i zadajg je kolegom z innej grupy.
Metoda wzmacnia pamieciowe opanowanie materiatu i struktur gramatycznych
oraz angazuje wszystkich uczniow.



= Kinestetycy:

= drama —jest metodg szczegdlnie rekomendowang na zajeciach z jezyka obcego.
Uczniowie, odgrywajac scenki, z ktérymi zetkneli sie wcze$niej w prezentowanych
na lekgji dialogach, ¢wicza akcent i intonacje. Odgrywanie rél np. w sklepie, na
poczcie, na lotnisku stawia ich w r6znych kontekstach jezykowych. Uczniowie nie
tylko ¢wiczg i utrwalaja stownictwo, struktury gramatyczne, ale takze uczg sie
jezyka w zachowaniach spotecznych. Ucza sie pokonywac bariery emocjonalne,
takie jak nieSmiatos¢ czy niska samoocena.

tozysko kulkowe (niem. Kugellager) — uczniowie staja w dwéch kotach
naprzeciwko siebie. W tak powstatej parze prowadza rozmowe, odgrywaja dialog,
zadajg pytania. Nastepnie uczniowie z kota zewnetrznego przesuwaja sie o jedno
miejsce w prawo i prowadzg rozmowe z kolejng osobg. Dzieki tej technice wszyscy
uczniowie na réwni uczestniczg w rozmowach oraz wymieniajg sie informacjami.
spacer po klasie — to metoda, podczas ktérej uczniowie maja za zadanie w czasie
10 minut zebra¢ od innych uczniéw jak najwiecej informacji na zadany temat. Na
poziomie poczatkujagcym moze by¢ to zabawa w Co wiesz o...7 lub Kim jestem?.
Uczniowie otrzymuja kartke ze znang postacig i chodza po klasie, zbierajac od
kolegéw i kolezanek informacje na jej temat. Moga réwniez mie¢ przypieta

na plecach kartke z nazwa zawodu, na ktérego temat staraja sie uzyskac jak
najwiecej informacji; na koniec éwiczenia musza odgadna¢ te nazwe i opowiedzie¢,
czego sie dowiedzieli podczas spaceru. W wariancie bardziej zaawansowanym
uczniowie najpierw otrzymuja zadanie, problem do rozwiazania, a pézniej zbieraja
informacje od pozostatych kolegdw i kolezanek i przedstawiajg je klasie.

piteczka — nauczyciel ustala na poczatku zasady gry, nastepnie rzuca pitke do uczniow,
kt6rych zadaniem jest np. podanie wtasciwej formy czasownika. Mozna do zabawy
wykorzystac duzg lekka pitke plazowa, na ktérej nauczyciel nakleja, w réznych jej
miejscach, nazwy z wybranymi czasami lub osobami. Uczen, ktéry ztapie pitke, udziela
odpowiedzi zaleznej od tego, na jakiej nazwie znalazty

sie jego palce w chwili schwytania pitki. Alternatywg moga by¢ duze, miekkie,
pluszowe lub plastikowe kostki; na kazdym boku kostki nauczyciel umieszcza nazwy
czasu i osoby, przez ktére nalezy odmieni¢ czasownik. Uczniowie na forum klasy lub

w grupach rzucaja kostka. Inng wersja tego ¢wiczenia jest losowanie przez uczniow
spinacza, nakretki lub kartonika przygotowanego wczesniej przez nauczyciela lub
samych uczniow. Na kazdym kartoniku, plastikowej nakretce

lub spinaczu do bielizny bedzie przyczepiony napis — taki jak w poprzednich

wersjach éwiczenia (czas/osoba) lub zawierajacy kategorie (np. pory roku, warzywa,
meble itp.), do ktérej uczen musi podaé znane sobie wyrazy wkoskie. Cwiczenie jest
Swietng forma krétkiej powtérki na koniec lekcji lub wiekszego dziatu. W wersji
interaktywnej powtdrki nauczyciel moze wyswietli¢ na monitorze zestaw zadan —
pytan umieszczonych pod kolejnymi numerami, a uczniowie beda losowaé numer
zadania przy wykorzystaniu interaktywnej kostki (np. PiliApp; dostep: 9.09.2022) lub
darmowej aplikacji Wheel (np.: Picker Wheel, Wheel-Decide; dostep: 9.09.2022).
Nauczyciel moze réwniez przy wtaczonej kamerze potozy¢ przed sobg kolorowe
kartoniki lub rézne przedmioty, do ktérych przyczepione beda zadania. Uczniowie
wybieraja przedmiot lub kolor kartonika i w ten sposéb losuja zadanie.



https://pl.piliapp.com/random/dice/
https://pickerwheel.com/tools/random-number-generator/
https://wheel-decide.com/randomnumbergenerator.html

= lekcje pozaszkolne/wycieczki — poza tym, ze stanowia wyjatkowa atrakcje dla
kinestetykéw, pozwalaja potaczy¢ nauczany jezyk z innymi przedmiotami, np.
historig, sztuka, geografig itp.

Pamietajmy, aby nie ograniczac sie tylko do metod preferowanych przez jeden styl
uczenia sie. Istotne jest, aby kazdy uczeft miat mozliwos¢ skorzystania ze wszystkich
kanatow percepcji, dlatego zaleca sie stosowanie metod aktywizujgcych naprzemiennie.
Takie podejécie sprzyja ,uruchomieniu” pozostatych kanatéw percepcji. Pomimo
preferowanego stylu uczenia sie uczer bedzie bardziej efektywny, gdy nauczyciel siegnie
po r6zne metody i techniki przekazywania i utrwalania wiedzy.

Metoda projektu

Warto stosowac w procesie nauczania prace metodg projektu, poniewaz rozwija ona
wiele réznych umiejetnosci ucznia. Pozwala uczniom wykorzystac ich potencjat zgodnie
z preferowanym stylem uczenia sie.

Praca metoda projektu jest procesem, w ktérym samo dojscie do celu jest réwnie
wazne jak efekt koricowy. Na zakoriczenie projektu uczniowie prezentujg swoje
osiagniecia w postaci np. prezentacji lub broszury. Projekt musi mie¢ jasno postawione
cele, termin realizacji catosci oraz poszczegélnych etapow, wykaz dziatan,
jakie uczniowie powinni podja¢, oraz okreslone kryteria oceny.

Praca ta metoda wyréwnuje szanse edukacyjne uczniéw, poniewaz kazdy z nich ma
mozliwos¢ podjaé sie w projekcie zadan na miare swoich zainteresowan i mozliwosci.
+Najwazniejszymi cechami projektu sa: jego interdyscyplinarny charakter i samodzielne
podejmowanie decyzji przez uczniéw” (Klimowicz 2010: 3). Metoda projektu wymaga
od uczniéw stosowania wiedzy i umiejetnosci wykraczajgcych poza jezyk obcy i moze
by¢ prowadzona przy wspétpracy nauczycieli innych przedmiotéw (np. informatyki
czy historii). Projekty moga mie¢ rézng charakterystyke. Moga by¢ podejmowane
indywidualnie — wowczas rozwijajg autonomie ucznia i odpowiedzialnos¢ za
zadanie. Projekty prowadzone w grupach przyczyniaja sie do rozwoju autonomii,
przedsiebiorczosci, kreatywnego myslenia oraz umiejetnosci spotecznych,
odpowiedzialnosci za swojg cze$¢ projektu, uczg tez wspdtpracy w grupie.

Metoda stacji dydaktycznych

Nauczyciel przygotowuje np. cztery stoliki — ,stacje”, ,stanowiska’, na ktérych znajda
sie karty z zadaniami do wykonania, i piaty stolik — ,wyspe" z kartami prawidtowych
odpowiedzi. W zaleznosci od liczby uczniéw w klasie i poziomu znajomosci jezyka
uczniowie pracuja indywidualnie lub w parach/grupach. Dobrym rozwiazaniem jest
podziat stolikéw na obowigzkowe i fakultatywne, o zréznicowanym stopniu trudnosci.
Kazdy z uczniow lub kazda z grup otrzymuje swoja karte zbiorcza, na ktérag nanosi
wypracowane rozwigzania. Uczniowie mogg podchodzi¢ do stanowisk w dowolnej
kolejnosci. Nauczyciel moze okresli¢ wezedniej, ile stacji uczer powinien ,odwiedzi¢".
Cwiczenia w obrebie jednego zestawu powinny dotyczy¢ jednego dziatu lub zagadnienia
leksykalnego czy gramatycznego. Zadania powinny uwzgledniac r6zne formy ¢wiczen,
tak aby aktywowaty rézne zmysty i wpisywaty sie w r6zne style uczenia sie. Istota
metody stacji jest uczenie sig, nie za$ sprawdzanie wiedzy. Praca t3 metodg sprzyja
zaangazowaniu wszystkich uczniéw, umozliwia im prace w swoim tempie, uczy
odpowiedzialnosci za swojg prace oraz ksztattuje umiejetnos¢ wspdtpracy.



Metoda odwréconej lekcji

Metoda odwrdconej lekcji polega na odwréceniu schematu typowych zaje¢. Uczniowie
otrzymuja od nauczyciela materiat (np. link do tekstéw, filmikéw, artykutéw prasowych),
z ktérym zapoznaja sie w domu. Natomiast na lekcji prezentujg opracowany temat

lub wykonane zadanie. Uczniowie, pracujac samodzielnie w Srodowisku domowym,
mogg dostosowaé tempo pracy do swoich potrzeb oraz wykorzystac preferowany przez
siebie styl uczenia sie. Jest to szczegélnie wazne dla uczniéw nieSmiatych

lub o specjalnych potrzebach. Réwniez uczen zdolny bedzie mégt wykazac sie

wiekszg aktywnoscia, moze zosta¢ poproszony o samodzielne wyszukanie materiatéw
dodatkowych, ktére przedstawi klasie.

Metoda sprzyja ksztattowaniu postawy autonomicznej ucznia oraz rozwija kompetencje
zwigzane z wykorzystywaniem nowoczesnych technologii. ,Praca z wykorzystaniem
metody odwréconej lekcji moze by¢ znakomita alternatywa dla szkolnej rutyny,
pozwalajac zaktywizowac uczniéw i pobudzi¢ ich do spersonalizowanego rozwoju” (Janicki

2016: 37).
Gry i zabawy jezykowe

Gry i zabawy jezykowe motywuja oraz stymulujg ucznia, sg forma bardzo lubiang,
wzbudzajaca mite skojarzenia, co tworzy atmosfere sprzyjajaca przyswajaniu wiedzy.
Zabawy aktywuja ucznia pod wzgledem wielu zmystéw: wzroku, stuchu, dotyku, czasem
nawet smaku lub wechu, oraz pozwalaja na zaangazowanie ruchowe ucznia. Gry
stwarzajg kontekst, w ktérym uzywany jest jezyk, umozliwiajg powtoérzenie i utrwalenie
nauczanych tresci. Sugeruje sie, aby nauczyciel, zanim wybierze wtasciwg gre, poddat
refleksji jej przydatnos¢ pod wzgledem realizowanych celéw jezykowych

oraz spotecznych.

Pracujgc metodami aktywizujgcymi, nauczyciel czyni proces edukacyjny ciekawszym
i inspirujacym. Uczniowie eksperymentuja, ucza sie i zarazem bawia. Maja warunki
do tego, by popetnia¢ btedy, samodzielnie je poprawiac oraz poszukiwa¢ twérczych
rozwigzan.

TECHNIKINAUCZANIA

Na efektywnos¢ pracy nauczyciela bedzie wptywato miedzy innymi zastosowanie
réznorodnych technik nauczania. Istotne jest takze, aby nauczyciel przekazywat uczniom
podstawowe informacje i wskazéwki dotyczace stosowania mnemotechnik i technik
uczenia sie.

W niniejszym programie przyjeto podziat technik pod wzgledem sprawnosci
receptywnych (stuchanie i czytanie), sprawnoéci produktywnych (méwienie i pisanie)
oraz technik nauczania gramatyki i stownictwa.

Doskonalenie sprawnosci receptywnych (stuchanie i czytanie)

Sprawno$¢ rozumienia komunikatu, przekazywanego uczniowi w postaci zaréwno
wypowiedzi ustnej, jak i informacji pisemnej, jest istota umiejetnoscig w sytuacji
pobytu w obcym kraju. Nie zawsze w sytuacjach naturalnych jestesmy w stanie
zrozumiec caty komunikat. Dlatego wazne jest, aby poprzez wtasciwe techniki ¢wiczyé
z uczniami umiejetno$¢ domystu jezykowego — rozumienia, niejako domyslania sie



z kontekstu znaczenia stéw i struktur. Kolejnymi waznymi strategiami receptywnymi
s umiejetnosci: globalnego rozumienia komunikatu, odgadywania intencji autora,
rozumienia formalnego lub nieformalnego stylu wypowiedzi, okreslania gtéwnego
przekazu komunikatu, jak réwniez wyszukiwania poszczegélnych informacji.

Pomocne w tym mogja sie okaza¢ nastepujace techniki:

= zaznaczanie zdan prawdziwych i fatszywych;

= wybér wielokrotny;

= tekst z lukami, dokoriczenie zdania;

= odpowiedZ na pytanie;

= dyskusja, formutowanie hipotez;

= wybdr rysunku, wyszukiwanie r6znic lub podobiefstw miedzy rysunkami;

= uktadanie we wtasciwej kolejnosci fragmentow wypowiedzi, informacji, rysunkow;
= streszczenie, parafrazowanie wypowiedzi/tekstu;

= t3czenie, dobieranie wtasciwych elementéw do catosci.

Doskonalenie sprawnosci produktywnych (méwienie i pisanie)

Celem nadrzednym tych sprawnosci jest przekazywanie informacji na temat ludzi,
zwierzat, przedmiotow, miejsc, zycia codziennego, upodoban, emocji, opinii itp.

Uczen osiggnie najwiekszg efektywnos¢ i sprawnos¢ w zakresie méwienia i pisania
w jezyku wtoskim, gdy bedzie miat jak najczestszy kontakt z tym jezykiem. Duze
znaczenie ma stwarzanie uczniom sytuacji komunikacyjnych zblizonych do naturalnych.
Uczniowie powinni przynajmniej w zakresie podstawowych pytan i zwrotéw postugiwac
sie na lekcji jezykiem wtoskim. Istotna jest konsekwencja nauczyciela w stopniowym
zwiekszaniu uzycia jezyka wtoskiego na zajeciach. Uczniowie z czasem przyzwyczaja
sie do takiej formy komunikowania i sami bedg szukali sposob6éw na przekazanie
mysli w jezyku obcym. Wraz ze wzrostem zaawansowania uczniow na lekcji powinna
wzrasta¢ dominacja komunikacji w jezyku wtoskim. Dopuszcza sie stosowanie jezyka
ojczystego w sytuacjach, gdy na poczatkowych etapach nauki ttumaczone sg zdania
lub teksty albo gdy wyjasnienie jakiego$ zagadnienia gramatycznego staje sie zbyt
trudne badz zabratoby zbyt wiele czasu. Dopuszcza sie takze poréwnania i odwotania
do innych jezykdw, w szczegélnosci gdy sg one bliskie uczniom; dzieki temu uczniowie
moga oprze¢ nowo poznane tresci na posiadanej wiedzy i doSwiadczeniu. Zaleca sie
réwniez dobdr whasciwych form pracy (pary, grupy), co przy licznej klasie pozwoli
wiekszej liczbie uczniéw na aktywny udziat w stworzonych przez nauczyciela sytuacjach
komunikacyjnych.

Wypowied?Z ucznia moze mie¢ charakter zaréwno formalny, jak i swobodny,
spontaniczny. Celem éwiczenia sprawnosci produktywnych jest, aby uczen potrafit
komunikowac sie w sposéb adekwatny do danej sytuacji.

Poniewaz nauka na trzecim etapie edukacyjnym konczy sie egzaminem maturalnym,
zadaniem nauczyciela jest zapoznanie uczniéw ze strategiami tworzenia wypowiedzi
oraz ze strategiami egzaminacyjnymi. W tym celu mozna nawiaza¢ wspétprace
z nauczycielem jezyka polskiego i omoéwic z uczniami wtasciwg konstrukcje wypowiedzi
(w zaleznosci od realizowanej wersji podstawy programowej np. list, list formalny, esej,
rozprawke, recenzje).



W celu rozwijania sprawnosci produktywnych przydatne mogg okazac sie nastepujace
techniki:

= tworzenie historyjki na podstawie serii obrazkow;

= uzupetnianie informacji w parach;

= wywiady, ankiety;

= (wiczenia przygotowujace do tworzenia logicznych i spéjnych wypowiedzi;

= ¢wiczenia rozwijajace poprawna wymowe/ pisownie (dryle, tamance jezykowe);

= umiejetnos¢ stosowania wybranych funkcji jezykowych, koniecznych do zrealizowania
celéw komunikacyjnych (wyrazanie opinii, zapraszanie, zgadzanie sie, odmawianie,
negocjowanie itp.);

= umiejetnos¢ rozpoczecia, podtrzymywania i korczenia wypowiedzi;

= (wiczenia rozwijajace stosowane struktury leksykalno-gramatyczne,
chronologiczno$é narracji (czasy gramatyczne), spéjniki, przystowki itp.

Nauczanie stownictwa

Przy wprowadzaniu nowego stownictwa duze znaczenie ma cel komunikacyjny: nalezy
zadac sobie pytanie, w jakich sytuacjach komunikacyjnych uczniowie beda stosowat
stownictwo. Zakres moze sie rézni¢ od realizowanego wariantu podstawy programowej,
typu szkoty i zainteresowar ucznidéw. Nauczyciel uczacy w liceum skupi sie bardziej

na ogblnych tematach — jak zakupy, wizyta u lekarza, rozmowa o prace — natomiast

w technikum uczniowie bedg potrzebowali rozszerzonego stownictwa z zakresu
wykonywanej w przysztosci profes;ji.

Techniki wymienione ponizej moga wspiera¢ nauczanie stownictwa:

= opisywanie obrazkéw, map, wykreséw, zdjec itp.;

= odgrywanie scenek sytuacyjnych;

= $piewanie piosenek;

= pisanie opowiadan, listéw itp.;

= uzupetnianie luk w zdaniu;

= tworzenie synoniméw i antonimoéw;

= gry i zabawy, krzyzowki, quizy, memory, domino, wykreslanki itp.;
= stosowanie mnemotechnik (budowanie skojarzen);

= potaczenie stowa z jego definicja;

= transformacja zdan;

= poszukiwanie intruza, czyli wykreslanie stowa niepasujacego do pozostatych.

Nauczanie gramatyki

Nauczanie gramatyki w ujeciu komunikacyjnym podporzadkowane jest celowi
skutecznego porozumiewania sie. Dlatego nalezy zawsze dazy¢ do umieszczenia zadan
gramatycznych w odpowiednim kontekscie komunikacyjnym. Mozna to zrobi¢ na

dwa sposoby: poprosi¢ ucznidw, aby przeanalizowali fragment tekstu zawierajacego
strukture gramatyczna, albo zaproponowac im ¢wiczenie komunikacyjne, w ktérym ta
struktura bedzie wystepowata.

Zazwyczaj w nauczaniu gramatyki wyrézniamy trzy fazy: prezentacji, ¢wiczenia/
utrwalania i stosowania (Komorowska, 2009:165).



Do prezentacji materiatu mozna wykorzystac jedng z dwoch metod. Pierwsza to
metoda indukcyjna, w ktérej uczen sam prébuje odkry¢ i sformutowac hipoteze
dotyczaca reguty gramatycznej w oparciu o tekst, odpowiednio przygotowane ¢wiczenia
lub przyktady zdan. Jest to technika wspierajgca kompetencje matematyczne. Druga
metoda jest metoda dedukcyjna, w ktérej nauczyciel wyjasnia uczniom tworzenie
i zastosowanie nowej struktury gramatycznej.

Techniki wymienione ponizej mogg wspiera¢ nauczanie gramatyki:

= uzupetnianie luk;

= parafraza;

* transformacja zdan;

= konczenie rozpoczetych zdan;

= wybdr poprawnej wersji stowa sposréd podanych mozliwosci;

= gry izabawy jezykowe;

= (¢wiczenia komunikacyjne z wykorzystaniem danej struktury;

= rozboéjnik —w wersji nr T uczniowie do podanej formy dopisuja wszystkie mozliwe
rozwigzania, np.: pranzo — rzeczownik lub czasownik 1sg. tempo presente; w wersji nr 2
uczniowie w podanych formach (np. participio passato) wyszukuja wszystkie mozliwe
podobieristwa (ta sama koniugacja, ta sama liczba liter, czasowniki ruchu itp.).

Nauka gramatyki oraz stownictwa realizowana jest w uktadzie spiralnym. Wiaze
sie to z powrotem do zagadnien, ktére juz byty wczesniej poruszane, i realizowaniem
ich w szerszym zakresie. Sprzyja to utrwalaniu materiatu i asocjacji nowych tresci
z wczesSniej poznanym materiatem.

SRODKI DYDAKTYCZNE

Do Srodkéw dydaktycznych zaliczamy wszystkie przedmioty, urzadzenia i materiaty, ktére
utatwiaja zorganizowanie uczenia i uczenia sie. Zatem beda to: tablica (tradycyjna, biata,
multimedialna), podreczniki, stowniki, przybory pismiennicze, komputer, rzutnik, gry,

a nawet smartfon. \W dobie koniecznosci prowadzenia zaje¢ online komputer oraz r6znego
rodzaju zasoby internetu staty sie Srodkiem dydaktycznym o ogromnym znaczeniu.
Nauczyciel, aby przeprowadzi¢ ciekawa lekcje online, moze stworzy¢ pomoce dydaktyczne
przy uzyciu programéw (np. PowerPoint), korzysta¢ z proponowanych przez wydawnictwa
darmowych materiatéw umieszczanych na ich platformach: Edilingua (mozliwoé¢ miedzy
innymi pobrania darmowej aplikacji na telefon stuzacej do nauki stownictwa; dostep:
9.09.2022); ALMA Edizioni, ALMA.tv (materiat multimedialny, filmy z éwiczeniami;
dostep: 9.09.2022), Musica@Progetto Junior (piosenki z éwiczeniami; dostep:
9.09.2022). Nauczyciel moze wysyta¢ uczniom linki do éwiczen, gier, kostki interaktywnej,
sprawdzianéw tworzonych (w opcji darmowej) na platformach: genially (tworzenie
aktywnych prezentacji, gier, escape rooméw i wiele innych; dostep: 9.09.2022);
Wordwall (ruletka, losowanie, testy, quizy, gry, materiaty do druku; dostep: 9.09.2022);
Picker Wheel (koto, ktére mozna zastosowa¢ do podejmowania decyzji, przydziatu
uczniéw do grup, losowania tematu wypowiedzi, ¢wiczenia i sprawdzania odmiany form
gramatycznych itp.; dostep: 9.09.2022), Hot Potatoes (gry, quizy i wiele wiecej - darmowa
instalacja; dostep: 9.09.2022), Kahoot!, Socrative i Quizizz (tworzenie quizéw; dostep:
9.09.2022). Kanaty na YouTube, Vimeo (umozliwia udostepnianie plikéw video; dostep:
9.09.2022), podcasty, TedTalks, stowniki i aplikacje do nauki stéwek (Pons, Fiszkoteka,
Quizlet, Duolingo, LanguageGuide; dostep: 9.09.2022).


https://www.edilingua.it/it-it/Default.aspx
https://www.almaedizioni.it/it/
https://www.almaedizioni.it/it/almatv/
http://musicaperjunior.blogspot.com/
https://genial.ly/
https://wordwall.net/pl
https://pickerwheel.com/
https://hot-potatoes.softonic.pl/?ex=DINS-162.0
https://kahoot.com/
https://www.socrative.com/
https://quizizz.com/
https://pl.pons.com/t%C5%82umaczenie
https://fiszkoteka.pl/
https://quizlet.com/pl
https://pl.duolingo.com/
https://www.languageguide.org/

Nauczyciel moze udostepnia¢ uczniom linki do przygotowanych quizéw, gier,
¢wiczen czy sprawdzianéw badz wyswietlac niektdre z nich w trybie udostepniania
ekranu. Nawet zwykte ¢wiczenie w formacie PDF lub zdjecie, wysSwietlone np. na
platformie Zoom (opcja darmowa), moga stac sie interaktywne. Uczniowie pracujacy
z wySwietlonym materiatem beda aktywnie zaangazowani w wykonywanie ¢wiczenia:
uzupetnianie luki, zaznaczanie, rysowanie, podpisywanie lub taczenie elementéw
przedstawionych na fotografii itp.

Nauczyciel moze takze wykorzystywac popularne dzisiaj media spotecznosciowe
(jak Facebook) do udostepniania uczniom ciekawych materiatéw (np. na temat kultury),
dodatkowych ¢wiczer lub do organizowania wyzwan jezykowych dla chetnych. Aplikacje
mobilne stuzgce do komunikowania sie, takie jak Messenger czy WhatsApp, moga by¢
przydatne, gdy organizujemy uczniéw w grupy projektowe — wéwczas kazda z grup
w tatwy spos6b moze przesytac sobie komunikaty tekstowe, pliki lub zdjecia.

Srodki dydaktyczne sa jednym z nieodzownych i podstawowych elementéw procesu
uczenia. Przeniesienie gier oraz ¢wiczen dydaktycznych w Swiat wirtualny moze by¢
niezwykle skutecznym i aktywizujgcym uczniéw sposobem na przeprowadzenie lekcji.

UCZNIOWIE O SPECJALNYCH POTRZEBACH

Wszystkie zaprezentowane metody, a w szczegdélnosci metody aktywizujace, nadaja sie
do pracy z klasg réznorodna pod wzgledem uczeszczajacych do niej uczniow. Uczniowie
zdolni mogg otrzymywac zadania dodatkowe lub o wiekszym stopniu trudnosci.

W stosunku do uczniéw ze SPE nauczyciel, zapoznawszy sie z zaleceniami pedagoga
szkolnego lub opinig poradni psychologiczno-pedagogicznej, a takze z orzeczeniem

o specjalnych potrzebach edukacyjnych, dostosuje wymagania zgodnie z zaleceniami. Np.
uczniowi z dysleksjg mozna wydtuzy¢ czas pracy, a takze ograniczy¢ ilos¢ wykonywanych
zadan. Uczniowie majacy ktopot z wolnym pisaniem mogg cze$¢ zadan wykonywac
ustnie. Dla ucznia niedowidzacego nauczyciel mogtby przygotowywaé materiaty

z dostosowang czcionkg oraz zadbac o to, by zajat on w klasie miejsce w pierwszych
tawkach, co utatwi mu odczytywanie z tablicy. Nalezy pamieta¢, aby polecenia do
zabaw i ¢wiczen formutowac w sposdb prosty i zrozumiaty, powinny one by¢ krétkie

i jednoznaczne. Dobrze, aby nauczyciel zawsze upewniat sig, ze wszyscy uczniowie
zrozumieli, jakie bedzie ich zadanie i na czym polega gra/éwiczenie. Nauczyciel moze
poprosi¢ uczniéw o opowiedzenie lub wyjasnienie wkasnymi stowami, co bedzie ich
zadaniem w zaproponowanym ¢wiczeniu. Mozna réwniez polecenie ¢wiczenia dodatkowo
zapisac na tablicy, np. w podpunktach. Jesli to konieczne, mozna poprosi¢ uczniow

o przettumaczenie niezrozumiatych lub nowych stow, jezeli takie pojawia sie w polecniu.

Nalezy pamieta¢, zeby dostosowac wszystkie zadania, ¢wiczenia oraz sposéb
oceniania do indywidualnych potrzeb danego ucznia.

6. Ocenianie osiagnie¢ uczniéw

Jednym z trudniejszych elementéw pracy nauczyciela jest monitorowanie postepow
ucznia, diagnozowanie napotykanych przez niego probleméw i trudnosci, a w rezultacie
ocena. Niniejszy program proponuje dwa rodzaje oceniania: sumujace oraz ksztattujace,
ktére razem dadza jasny obraz osiggnie¢ uczniéw. Umozliwig zmierzenie postepow
ucznia w zakresie zdobytej wiedzy, umiejetnosci oraz postaw i kompetencji kluczowych.




Ocenianie sumujace (OS) w postaci stopni opiera sie na wewnatrzszkolnym
systemie oceniania. Stuzy podsumowaniu procesu nauczania na danym etapie
oraz rozliczeniu z wykonanych zatozer programu, wskazuje na przeszte osiggniecia
lub niepowodzenia ucznia.

Ocenianie ksztattujace (OK) nazywane jest réwniez ocenianiem pomagajacym
sie uczy¢, formatywnym lub konstruktywnym. Jest to ocenianie wspierajgce ucznia
w procesie dydaktycznym, motywujace do nauki, wptywajace na dobrg atmosfere
w klasie i na pozytywne relacje miedzy uczniem a nauczycielem. Wystepuje w r6znych
formach, pomaga rozpozna¢ braki w wiedzy i umiejetnosciach i szybko je uzupetnic.
Ocenianie ksztattujace pokazuje nie tylko nauczycielowi, ale tez, co najwazniejsze,
samemu uczniowi, gdzie ten znajduje sie w procesie uczenia sie. Jest to ocenianie
sprzyjajgce poprawie jakosci nauczania.

,Ocenianie sumujace moze by¢ wykorzystywane, jesli poszukujemy odpowiedzi na
pytanie o stan wiedzy i wykonania zatozen programu albo zalezy nam na rozréznieniu,
kto osiagnat oczekiwany poziom, ze wszystkimi tego konsekwencjami (przyznaniem
dyplomu, $wiadectwa, uprawnien, certyfikatéw). W samym procesie uczenia sie, kiedy
od pytania o stan korcowy wazniejsze jest pytanie o dalsze kroki i droge do zatozonego
celu, strategie OK wydaja sie niezastapione” (Czetwertyriska 2015: 6).

Ocenianie ksztattujace mozna oprze¢ na pieciu strategiach:

1) Zapoznanie ucznia na poczatku zaje¢ z jasno i zrozumiale sformutowanym celem
lekcji wzbudza zainteresowanie i motywacje do nauki. ,Ucze [...] ma prawo wiedzie,
do czego zmierza, co zostato zaplanowane oraz dlaczego. Wiedza ta jest niezbedna

do prawidtowego przebiegu procesu uczenia sie” (Sterna 2014: 23). Nalezy pamietac,
aby nie wyznaczac zbyt wielu celéw szczegdtowych lekcji. WyraZnie nakreslony cel
ukierunkuje uwage ucznia na wskazane zagadnienia, pomoze mu réwniez zrozumie¢
czego bedzie sie uczyt. ,Cel mozna nazwac celem uczenia sie jedynie wtedy, kiedy
nauczyciel i uczniowie znaja go i zmierzaja w jego kierunku" (Moss, Brookhart 2014: 30).
Nastepnym waznym elementem jest omdwienie z uczniami tzw. kryteriéw sukcesu.
Nauczyciel omawia elementy, na ktére bedzie zwracat uwage, tzn. NaCoBeZU (skrét
od: Na Co Bedziemy Zwraca¢ Uwage). Wyraznie wskazuje, jakie beda wyznaczniki
zrealizowania celu i co bedzie podlegato sprawdzeniu. Nalezy przestrzegac zasady,

ze sprawdzeniu podlegajg tylko te elementy, na ktdre nauczyciel umoéwit sie z uczniami.
Jednakze gdy w pracy ucznia odnajdziemy elementy twdrcze, niestandardowe,
wykraczajace poza NaCoBeZU, nalezy je doceni¢ (np. dodatkowym komentarzem do
pracy). Z uczniami wyrézniajacymi sie pod wzgledem uzdolnied mozna umawia¢ sie na
dodatkowe NaCoBeZU na széstke. Biorac pod uwage zréznicowane potrzeby edukacyjne
uczniéw, konieczne jest dostosowanie wymagan do zalecer poradni psychologiczno-
-pedagogicznej, np. wydtuzenie czasu pracy lub ograniczenie jej pod wzgledem
iloSciowym.

Na koniec lekcji nalezy zweryfikowac cel lekcji i kryteria sukcesu. Pozwala to uczniom
na uswiadomienie sobie wtasnego rozwoju oraz odczucie zadowolenia i satysfakdji
z osiaganych postepéw. Warto zada¢ pytania: ,Czego sie dzisiaj nauczyte$(-as)?", ,Co cie
zaskoczyto?", ,Co byto dla ciebie nowe?".



2) Zadawanie pytan kluczowych, ktére poszerzaja perspektywe zagadnienia, odwotuja
sie do wezesniejszych doswiadczen ucznia, pobudzajg jego ciekawosc i angazujg do
myslenia i twérczego poszukiwania rozwigzan. Pytania moga by¢ intrygujace,

albo stanowi¢ kontrowersyjng hipoteze, ktérg uczniowie beda chcieli obali¢,
uzasadniajac przyjety tok myslenia. Np.: ,Czy w jezyku polskim uzywamy wtoskich
stow?"; ,Dlaczego pizza margherita nazywa sie Margherita, czyli Matgorzata?";

,Jak bedzie wygladato nasze miasto za 50 lat?" (czas futuro semplice); ,Gdzie podziat
sie méj smartfon?” (przyimki miejsca); ,Czy za 20 lat bedziemy jeszcze czyta¢ ksiazki?";
Jak wygladatoby twoje zycie bez internetu?”; ,Czy mozna sie zgubi¢ w Wenecji?"
(indicazioni stradali). Wazne jest, aby postawione pytanie zaciekawito uczniéw, wiazato
sie z celem lekcji, dotyczyto problemoéw rzeczywistych, byto sformutowane w sposéb
otwarty, dajgc wiele mozliwosci udzielenia odpowiedzi. Poprzez organizowanie dyskusji
nauczyciel moze zbadac i dowiedzie¢ sie, jak jego uczniowie radzg sobie z omawianymi
zagadnieniami. Informacje o trudnosciach pomoga nauczycielowi zmodyfikowac

i dostosowa¢ wykorzystywane przez niego metody dydaktyczne.

3) Nauczyciel stosuje efektywna informacje zwrotna, ktéra powinna stanowi¢ dialog
miedzy nauczycielem a uczniem, dotyczy¢ wczesniej ustalonych kryteriow, a przede
wszystkim pomagac uczniowi sie uczy¢. Wtasciwie sformutowana informacja zwrotna
zawsze powinna zawierac cztery elementy:

= docenienie dobrych elementéw pracy ucznia (co wykona{ dobrze): ,,Mocnq strong
tWOJe] pracy jest..."; ,Zrobito na mnie wrazenie..."; ,Ciesze sie, ze..."; ,Podoba mi sie,
7e..."; ,Mozesz by¢ bardzo zadowolony(-na) z...";

= zauwazenie tego, co wymaga poprawy lub dodatkowej pracy ze strony ucznia
(co poszto nie tak): ,Widze, ze w pracy zabrakto...", ,Odnotowatam(- em)/
zauwazytam(- em)/wychwycﬂcam( em) nastepujace btedy/kilka btedéw...”
,Zaobserwowatam(-em), ze..

= informacja dla ucznia, co pow1n1en poprawi¢ (dlaczego sie nie udato);

= wskazéwki, w jakim kierunku uczer powinien dalej pracowaé (co moze zrobic).

Efektywnos¢ informacji zwrotnej jest wieksza, gdy nauczyciel stosuje j regularnie,
zwracajac sie indywidualnie do kazdego ucznia, najlepiej na biezaco po wykonaniu
zadania. Informacja zwrotna stanowi ocene pracy ucznia, nie jego samego,
dlatego sprzyja atmosferze akceptacji i jest elementem wspierajgcym rozwéj.

44) Ocena kolezerska. Uczniowie oceniaja/recenzuja nawzajem swoje prace, korzystajac
z ustalonych wczesniej kryteriéw, w sktad ktérych moga wchodzi¢ cztery elementy
informacji zwrotnej.

5) Samoocena. Uczen staje sie aktywnym uczestnikiem procesu uczenia sie, gdy potrafi
sam dokonac oceny tego, ile sie juz nauczyt i co jeszcze musi wykona¢, aby osiggnaé
zamierzony cel. Pomocne samoocenie moga by¢ przygotowane przez nauczyciela badz
przy wspotpracy z uczniami arkusze samooceny.

Ciekawym pomystem wspierajgcym motywacje ucznia i pomagajagcym mu
monitorowac postepy i systematycznos¢ wykonywanych prac jest utworzenie na koricu
zeszytu Tabeli Sukcesu. Jest to system, w ktérym uczen zaznacza wtasne postepy
(przez zamalowywanie pél lub wklejanie otrzymanych od nauczyciela naklejek), tym
samym przyznajac sobie punkt-nagrode za wykonanie zadania. Mogg to by¢ punkty




np. za regularne odrabianie prac domowych, za ukoriczenie kolejnych etapéw projektu,
za udzielenie poprawnych odpowiedzi. Tabela moze sktadac sie z zaznaczonych
miesiecy oraz dni, w ktérych odbywaja sie lekcje. Mozna wprowadzi¢ takie narzedzie
przy wspotpracy z innymi nauczycielami, tym samym uczen bedzie monitorowat
swoje szkolne postepy w sposéb przejrzysty i motywujacy go do dalszej pracy. Warto
zaznaczy, ze uzbierane naklejki, znaczki nie musza mie¢ wptywu na ocene sumujaca.
Motywujaca bedzie juz sama satysfakcja z mozliwosci zaznaczania dokonanego
progresu. Innym sposobem samooceny i motywacji moze by¢ tak zwany ,partner
sukcesu”. Nalezy zaproponowa¢ uczniom, aby znalezli wéréd kolegéw i kolezanek

(z klasy Lub spoza niej) ,partnera sukcesu”, czyli osobe, z ktéra beda raz w tygodniu
dokonywa¢ wspélnego podsumowania poczynionych postepéw. Takie podsumowanie
moze odby¢ sie podczas przerwy miedzy lekcjami, rozmowy telefonicznej lub na lekcji
wychowawczej. Uczniowie dokonujg samooceny i dzielg sie refleksjami z kolega

lub kolezanka wedtug schematu:

= Co mi sie udato w tym tygodniu, z czego jestem dumny(-na)?

= Co mi nie poszto, gdzie mogtem(-am) zrobi¢ co$ lepiej?

= Jakie wyciggam wnioski na kolejny tydzien, jak powinienem/powinnam pracowac,
co moge zrobi¢ inaczej, aby by¢ dumny(-na) z siebie?

= (o planuje zrobi¢ w najblizszym tygodniu? Jakie stoja przede mna zadania i jaki
bedzie pierwszy krok, ktéry zrobie, zeby je zrealizowac? Kiedy planuje go wykonac?

Jest to metoda wspierajaca refleksyjnos¢ i autonomie ucznia. Rozwija
samoSwiadomos$¢ i umiejetnos¢ zarzadzania, kierowania swoim procesem uczenia sie.
Rozwija systematycznos¢, konsekwencje i uczy odpowiedzialnosci za wkasne dziatania.
Konfrontuje ucznia ze zmaganiami kolegéw, uczy udzielania sobie nawzajem wsparcia.
Rozwija kompetencje kluczowe w mysl koncepcji uczenia sie przez cate zycie.

Ocenianie ksztattujace doskonale sprawdza sie podczas pracy metodami
aktywizujgcymi i wspierajgcymi autonomie ucznia, jak chociazby metodg projektu
edukacyjnego. Nauka przez wspétprace jest bardzo efektywna. Uczen korzysta z wiedzy
i umiejetnosci rowiesnikow, rozwija umiejetnosci spoteczne, uczac sie wspotpracy
i poszanowania dla innych os6b w grupie.

7. Ewaluacja programu

Ewaluacja programu moze nastapi¢ po petnym okresie jego zastosowania, czyli po
czterech latach w liceum ogélnoksztatcagcym, a po pieciu w technikum. Jednakze autor
programu sktania sie raczej, w mysl podejscia spiralnego, do przeprowadzania ewaluadji
programu po kazdym roku nauczania, czyli do tzw. ewaluacji formatywnej. Daje to
nauczycielowi wiekszg swiadomos¢ tego, jak pracowac z programem oraz jak najlepiej
osiggnac zatozone cele. Kazdy program wymaga indywidualnego dopasowania do

grupy uczniow, ich zréznicowanych potrzeb edukacyjnych i zainteresowan. Nauczyciel,
poznajac mozliwosci swoich podopiecznych, po roku pracy z programem bedzie juz mégt
wyciggna¢ wnioski do dalszej pracy. Wéwczas moze on zmodyfikowaé proponowane
tresci lub zmienic ich kolejnos¢ tak, aby przyniosty jak najwiecej korzysci uczniom.
Ewaluacja moze wskaza¢ na konieczno$¢ zmniejszenia lub zwiekszenia tempa pracy,

by¢ moze nauczyciel zdecyduije sie zrezygnowac z jakichs tresci na rzecz innych. By¢
moze refleksje nauczyciela wskaza na potrzebe udoskonalenia form i metod pracy,
czyniac proces dydaktyczny bardziej skutecznym.



Ukonczenie przez ucznidw trzeciego etapu edukacji jest bez watpienia przestanka do
dokonania podsumowania i przeprowadzenia catosciowej ewaluacji realizacji zatozonych
na poczatku tego etapu celéw. Dokonanie oceny sumatywnej ma pomdc nauczycielowi
podjac¢ decyzje o kontynuowaniu w przysztosci programu lub o rezygnacji z niego. Do
wyciagniecia wnioskéw sktaniajg nauczyciela oceny koficowe oraz wyniki osiggniete
przez uczniéw na egzaminie maturalnym, wieficzacym trzeci etap edukacji. Nauczyciel
moze réwniez przeprowadzi¢ wiréd uczniéw ankiety, rozmowy i wywiady oraz wyciggnac
wnioski, korzystajac z zapiséw dokumentacji szkolnej.

Istnieje wiele modeli ewaluacji programéw nauczania (Komorowska 1999: 92).
Ponizsza lista prezentuje najpopularniejsze z nich:
= Model SWOT - Zebrane dane zostajg podzielone na cztery kategorie:

= Strengths — mocne strony programu, elementy, ktére uwazamy za skuteczne.

= |Weaknesses — stabe strony programu, elementy, ktdre okazaty sie nieskuteczne.
= Opportunities — szanse, elementy, ktére mogg rokowa¢ korzystne zmiany.

= Threats — zagrozenia, elementy, ktére mogg zwiastowac niekorzystne tendencje.

= Model action research — nauczyciel bada i analizuje metody pracy
oraz skutecznos¢ dziatan dydaktycznych w oparciu o obserwacje efektywnosci
nauczania. Analiza action resarch zaktada spiralny uktad kolejno modyfikowanych
cykli. Kazdy cykl odbywa sie w czterech fazach: planowanie zmian, przeprowadzenie
zmian, obserwacja zmian, refleksja (Programy nauczania w rzeczywistosci szkolnej.
Tworzenie — wybér — ewaluacja; PDF, 1016 kB; dostep 8.11.2022).

= Klasyczny model ewaluacyjny — przewiduje gtéwnie ocene rezultatow osiggnietych
przez uczniéw, moze mie postac rankingdw, zestawien. Jednakze metoda ta pomija
wiele innych czynnikéw istotnych z punktu widzenia procesu dydaktycznego.

= Model triangulacyjny — proponuje ocene programu z kilku perspektyw, np. ze
strony nauczyciela, ucznia, rodzica/opiekuna oraz dyrektora szkoty. Uzyskana w ten
spos6b analiza pozwala na wielowymiarowe przyjrzenie sie programowi i dokonanie
obiektywnej oceny.

= Model CIPP (od ang. context, input, product, process) — stosujac ten model,
nauczyciel ocenia:

= kontekst, czyli rzeczywista sytuacje, w ktdrej program jest lub byt realizowany;

= wktad, czyli dane zebrane po to, by poddac je analizie w poszukiwaniu odpowiedzi
na pytanie, jak wykorzysta¢ posiadane zasoby w celu zrealizowania w petni
programu;

= proces, czyli zgodnoSci miedzy dziataniami planowanymi a tymi rzeczywiscie
podjetymi;

= wytwor, czyli uzyskane rezultaty nauczania.


http://www.bc.ore.edu.pl/Content/271/programy_nauczania_w_rzeczywistosci_szkolnej.pdf
http://www.bc.ore.edu.pl/Content/271/programy_nauczania_w_rzeczywistosci_szkolnej.pdf
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