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WSTEP

Wiekszos$¢ nauczycieli traci czas na zadawanie pytan, ktére

maja ujawnic to, czego uczen nie umie, podczas gdy nauczyciel

z prawdziwego zdarzenia stara sie za pomoca pytan ujawni¢ to, co
uczen umie lub czego jest zdolny sie nauczy¢.

Albert Einstein

Proponowane przez Osrodek Rozwoju Edukacji programy nauczania geografii dla |l
etapu edukacyjnego (Jankun 2019; Zajdler, 2019a; Zajdler, 2019b) sa zgodne z aktualna
polityka oswiatowa skodyfikowana w przepisach prawa:

= Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla liceum ogdlnoksztatcacego,
technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia, Dz. U. 2018, poz. 467 z pézn. zm.

= Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencdji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE 2018, C189/1.

= Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 28 marca 201/ roku w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét, Dz. U. 2017, poz. 703.

Do wymienionych wyzej programéw nauczania zostat opracowany poradnik
metodyczny. Zawarte w nim materiaty sg zgodne z koncepcjg ksztatcenia geograficznego
przedstawiong w podstawie programowej.

Celem autorki poradnika jest utatwienie pracy nauczycielom w liceach
og6lnoksztatcacych i technikach. W zatoZeniu ma on wspiera¢ nauczycieli w realizacji
przedmiotu geografia, zaréwno w zakresie podstawowym, jak i rozszerzonym.

Poradnik sktada sie z sze$ciu rozdziatéw poswieconych planowaniu procesu
dydaktycznego i wychowawczego oraz ich realizacji na zajeciach geografii w szkotach
ponadpodstawowych. Odwotuje sie do metod i strategii, zasad nauczania oraz
kompetencji kluczowych polecanych przez autoréw wymienionych wyzej programéw
nauczania. Opisuje warunki i sposoby realizacji podstawy programowej ksztatcenia
ogblnego (m.in. przygotowanie lekgji, organizacja przestrzeni i pomocy dydaktycznych).
Nauczyciel znajdzie w poradniku propozycje monitorowania, oceniania postepéw
uczniéw, w tym informacje dotyczace oceniania ksztattujacego i sumujacego, oceny
kolezenskiej i samooceny. Duzo miejsca poswiecono w poradniku edukacji wtaczajacej —
pracy na lekcjach geografii z uczniami majacymi specjalne potrzeby edukacyjne (SPE).
(zes¢ opisanych przyktadéw pochodzi z obserwacji wtasnych autorki poradnika, z pracy
w szkotach ponadgimnazjalnych i ponadpodstawowych.

Do poradnika dotgczone zostaty propozycje pieciu scenariuszy lekgji
z wykorzystaniem e-materiatéw edukacyjnych (gtéwnie Zintegrowanej Platformy
Edukacyjnej): dwa w zakresie rozszerzonym do programu Czego i jak bedziemy sie uczy¢?
Zajdler (2019b), trzy w zakresie podstawowym do programéw Z geografig przez $wiat
Jankun (2019) i Giekawos¢ w poznawaniu $wiata Zajdler (2019a). Proponowane w nich
metody i Srodki dydaktyczne mogg by¢ zastapione innymi, znajdujacymi sie w pracowni
geograficznej lub w zasobach internetu (np. mapy cyfrowe). Scenariusze zawieraja uwagi
pozwalajace na wykorzystanie ich w pracy zdalnej oraz w pracy z uczniami ze SPE.



Geografia jest nauka interdyscyplinarng, ksztatcacg umiejetnosci wykorzystania
wiedzy z zakresu innych dyscyplin naukowych, dlatego w scenariuszach pojawiajg sie
odniesienia do historii, wiedzy o spoteczenstwie, ekologii, ale takze fizyki. Geografia to
przedmiot chetnie wybierany na egzaminie maturalnym, dlatego tez wiele uwagi nalezy
poswieci¢ nauczaniu go w zakresie rozszerzonym. Zdobywana w ten sposéb wiedza ma
stanowi¢ podstawe niezbedng podczas przygotowar do matury, ale jednoczednie stuzy¢
jako punkt wyjscia na studiach oraz do dorostego zycia. Polecane przez ORE programy
poruszaja zagadnienia, z ktérymi uczniowie bedg sie spotykac w dorostym zyciu.
Przyktadami mogg by¢: anomalie pogodowe, osuwiska, zagadnienia geografii spotecznej
(np. przyrost naturalny), politycznej (np. konflikty na $wiecie) lub ekonomicznej
(np. rozwéj nowych technologii). Nauczyciele geografii na kazdej lekcji ksztatca
kompetencje uniwersalne i kluczowe, ktére uczen bedzie mégt wykorzystaé w swojej
przyszkej pracy zawodowej (np. umiejetnosci uczenia sie, pracy zespotowej, kompetencje
cyfrowe, matematyczne). Umiejetnosci te ksztattowane sa nie tylko na zajeciach
w sali lekcyjnej, ale réwniez na zajeciach terenowych, traktowanych przez twércow
podstawy programowej jako obowiazkowe (programy nauczania wymienione powyzej
uwzgledniaja taka prace uczniéw). Gtéwnym celem nauczania geografii jest poznanie
i zrozumienie zjawisk oraz proceséw zachodzacych w Srodowisku. Na tym przedmiocie
operuje sie r6znymi skalami przestrzennymi: od globalnej do lokalnej. Duzo uwagi
(zwkaszcza w zakresie rozszerzonym) poéwieca sie wkasnemu regionowi ucznia. W tym
obszarze nauczyciel moze zastosowaé metody problemowe, lub np. metode projektu,
wykorzystac strategie ksztatcenia wyprzedzajacego. Pozwala ona na bardziej aktywng,
samodzielna (Lub w grupach) prace ucznia, sprzyjajaca wiekszej trwatosci wiedzy
i umiejetnosci. Nauczyciel geografii wie, ze najbardziej ksztatcgce metody nauczania to
te, ktére aktywizujg ucznia, umozliwiajg mu konstruowanie wiedzy poprzez samodzielne
obserwowanie, analizowanie, poréwnywanie, wnioskowanie, ocenianie, projektowanie
i podejmowanie dziatarh sprzyjajacych rozwigzywaniu problemadw.

Poradnik ma wspomaga¢ nauczycieli w realizacji podstawy programowej i wybranego
programu nauczania, m.in.: w wyborze form pracy, metod, srodkéw dydaktycznych,
w wyposazaniu pracowni geograficznej. Ma wspiera¢ nauczycieli w pracy z uczniami
bez dysfunkcji oraz ze SPE — zwraca uwage na wspétprace z rodzicami uczniéw oraz
specjalistami wspomagajacymi nauczanie. Ma poméc nauczycielom zaréwno w pracy
stacjonarnej, terenowej oraz coraz czesciej stosowanej pracy zdalnej.



ROZDZIAL |

Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
i zatozenia podstawy programowej

Planowanie procesu dydaktycznego i wychowawczego jest wazne z punktu widzenia
realizacji wyznaczonych celéw ksztatcenia ogélnego i przedmiotowego zawartych

w podstawie programowej. Planowanie dydaktyczne to proces obejmujacy ustalenie
wymagan ogélnych (cele ksztatcenia opisujace efekty ksztatcenia) oraz wynikajacych

z nich wymagan przedmiotowych — szczegétowych, takich jak zakres wiadomosci

i umiejetnosci ucznia. Ma ono cechy hierarchicznosci: od podstawy programowej przez
programy nauczania do planéw dydaktycznych; od celéw ogélnych i tresci ksztatcenia
przez cele szczegbtowe ksztatcenia do wiedzy i umiejetnosci uczniw.

Nauczyciel, planujac prace dydaktyczng, dokonuje interpretacji podstawy
programowej (PP) i wybranego programu nauczania (np. kolejnosci tresci),
dostosowania ich do wtasnych mozliwosci (jak réwniez mozliwosci uczniéw, metod
nauczania, tempa pracy) i uzupetnienia poprzez np. poszerzenie tematyki, aktualizacje
informacji. Podczas planowania pracy nauczyciel powinien bardzo doktadnie zapoznaé
sie z catoscia PP (cele ogélne nauczania, tresci i wymagania szczegétowe, zalecane
metody i formy, inne komentarze do jej realizacji) oraz z programami nauczania.

W komentarzach do tej podstawy (ORE 2019: 52) opisane s3 gtéwne elementy koncepj
edukacji geograficznej. Nauczyciel po zapoznaniu sie z nimi powinien wyszukac¢

w wybranym programie nauczania propozycje ich realizacji. Nastepnie nalezy sprawdzi¢,
czy w zostaty tam zapisane do realizacji wszystkie cele ksztatcenia (wiedza geograficzna,
umiejetnoéci i stosowanie wiedzy w praktyce, ksztattowanie postaw), tresci zapisane

w podstawie programowej i czy program pozwala na realizacje wszystkich wymagan
szczegbtowych wypisanych w podstawie. Nauczyciel powinien przeanalizowa¢ plan
dydaktyczny zawarty w wybranym programie nauczania, przemysle¢, czy odpowiada mu
kolejnos¢ realizacji tresci nauczania (mozna ja dostosowac¢ do wtasnych), dopisa¢ swoje
propozycje tematéw lekcji (np. dodatkowe lekcje éwiczeniowe lub lekcje w terenie,
powtdrzenia i sprawdziany). Analiza wymagan edukacyjnych powinna doprowadzi¢ do
decyzji, czy w realizacji programu nauczyciel zastosuje metody i formy pracy z uczniami
zaproponowane przez autora programu, czy zamieni je na wtasne propozycje. Ich wybér
powinien by¢ dostosowany do mozliwosci realizacji w danej szkole, umiejetnosci

i preferencji nauczyciela oraz mozliwosci ucznidéw do zrealizowania zamierzonych celéw,
jak réwniez do liczebnosci klasy. Jezeli w programie nauczania (np. Zajdler 2019b: 24)
zostata zaproponowana metoda do zastosowania na lekcji np. drzewa decyzyjnego

i praca w grupach, a nauczyciel nie pracowat jeszcze t3 metoda oraz pracuje w licznych
klasach i z uczniami z problemami w zdobywaniu wiedzy — powinien zastosowac inng
metode np. rybiego szkieletu (praca wspélna uczniéw, efekty zapisywane na tablicy
interaktywnej lub zwykkej). Nalezy takze przemysle¢ wykorzystywane podczas lekcji
$rodki dydaktyczne, ktére pozwolg uczniom naby¢ i rozwingé pozadane umiejetnosci, ale
takie, ktére sg dostepne w danej szkole. Przyktadowo jesli nauczyciel zaplanuje lekcje

w terenie ze specjalistycznymi odbiornikami GPS (ang. Global Positioning System),

a w szkole ich nie ma, to uczniowie bedg zmuszeni wykorzysta¢ odbiorniki w telefonach.



Podstawowym zatozeniem szkoty jest wspieranie uczacego sie w rozwoju wkasnym —
rozpoznawanie jego predyspozycji, rozbudzanie i podtrzymywanie naturalnej ciekawosci
poznawczej, rozwijanie zainteresowan. Na tych ogdlnych zatozeniach edukacyjnych, jak i na
przekonaniu, ze edukacja powinna uwzglednia¢ aktualne potrzeby i wyzwania powstajace
pod wptywem szybko postepujacych zmian kulturowo-cywilizacyjnych, ekonomicznych
i geopolitycznych w Polsce i na Swiecie oparta zostata koncepcja ksztatcenia geograficznego.
Szkolna edukacja powinna ksztattowa¢ u uczniéw umiejetnosci kluczowe dla rozumienia
wzajemnych relacji przyroda — cztowiek, m.in. okreslania zwigzkéw i zaleznosci zachodzacych
w érodowisku geograficznym oraz miedzy poszczegélnymi jego elementami (przyrodniczymi,
spoteczno-gospodarczymi i kulturowymi).

Gtéwne elementy koncepcji edukacji geograficznej zawarte w komentarzach do
realizacji podstawy programowej z przyktadami zawartymi w przedstawionych powyzej
programach nauczania sg nastepujace:

1. Technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK), w tym Systemy Informacj
Geograficznej (GIS) — w kazdym programie w realizacji treéci podstawy programowej
znajdziemy tematy z tym zwiagzane (np. w programie Czego i jak bedziemy sie
uczy¢? znajdujg sie tematy takie jak: Nowe technologie geoinformacyjne i ich rola
we wspGtczesnym Swiecie. Jak korzystaé z danych statystycznych? GIS i jego rola
w nowoczesnym pozyskiwaniu informacji. Metody badan geograficznych i ich rola we
wspétczesnym $wiecie). GIS zostat stworzony, aby udziela¢ odpowiedzi na pytania
majace kontekst przestrzenny, czyli pytania o lokalizacje obiektéw lub zjawisk
(gdzie?); pytania o cechy charakterystyczne obiektéw Lub zjawisk, czyli méwiac
jezykiem baz danych — pytania o atrybuty opisowe (jaki?); pytania o relacje
przestrzenne obiektéw (na zewnatrz?, wewnatrz?, jak daleko?, w jakim sasiedztwie?);
zapytania o transport ludzi lub materiatow wzdtuz okreslonych szlakéw
(ktéredy?). Dla mtodych nauczycieli, ktérzy sobie dobrze radza z umiejetnosciami
informatycznymi — stosowanie na lekcjach GIS nie jest problemem.

Umiejetnosci korzystania z narzedzi GIS w rozwazaniach dotyczacych najblizszej
okolicy szkoty czy miejsca zamieszkania ucznia powinny przyczynic sie do
dowartosciowania praktycznej roli geografii (przyktady zaje¢ terenowych w programie
Z geografig przez $wiat). To rozwija takze umiejetnoéci ponadprzedmiotowe,
ktore przygotowuja ucznia do zycia w spoteczeristwie informacyjnym. GIS ma
szerokie zastosowania i obecnie wykorzystywany jest we wszystkich dziedzinach
zycia i gospodarki, w tym do badan naukowych w wiekszosci dyscyplin nauk
humanistycznych i spotecznych, we wszystkich dyscyplinach nauk inzynieryjno-
technicznych, medycznych, rolniczych, $cistych i przyrodniczych. Ma zastosowanie
réwniez w logistyce oraz ocenie oddziatywania na srodowisko. GIS utatwia
i przyspiesza obliczanie czasu reagowania w przypadku kleski zywiotowej, jest
stosowany do zidentyfikowania terenéw wymagajacych ochrony. Te wszystkie
mozliwosci warto przedstawi¢ uczniom. Przyktadem aplikacji GIS jest Google Earth
(m.in. jest ona polecana w omawianych programach).

2. Poznanie bezposrednie realizowane w toku obserwacji na lekcjach i zajeciach
w terenie oraz wieloaspektowe wykorzystanie mapy — ten element znajduje sie we
wszystkich programach nauczania i réwniez powinien znaleZ¢ sie w planach kazdego
nauczyciela geografii, np. w programie Ciekawo$¢ w poznawaniu swiata uwzgledniono



m.in. tematy: Na mapie przedstawiono wiele informacji geograficznych. GPS jako
nowoczesne sposoby lokalizacji na Ziemi. Lekcja w terenie (orientacja, aktualizacja
mapy, GPS); za§ w programie Z geografig przez $wiat zaproponowano tematy zaje¢
terenowych oraz sposoby ich organizacji i przeprowadzenia, m.in.: Poznajemy obiekty
geograficzne miejscowosci, w ktérej potozona jest szkota — praca z mapgq topograficzng;
Pozyskujemy informacje o najblizszym otoczeniu na podstawie obserwacji i pomiaréw;
Jakie czynniki wptynely na rzezbe naszego regionu? (wiecej propozycji obserwacji

i zaje¢ w terenie w wymienionych programach);

3. Poznanie geograficzne odbywa sie w warunkach aktywnego i Swiadomego
konstruowania wiedzy przez ucznia a nie transmisji wiedzy, czemu sprzyjaja
metody aktywizujace: metody problemowe (np. burza mézgéw), metody projektu
(w tym metoda WebQuestu w programie Czego i jak bedziemy sie uczy¢?), portfolio,
metody graficznego zapisu (np. drzewo decyzyjne, rybi szkielet, mapa mentalna,
metaplan); jezeli nauczyciel planuje prace z wykorzystaniem tych metod (opisane
sa w Il rozdziale poradnika) propozycje ich wykorzystania znajdzie w komentarzach
metodycznych oraz w scenariuszach lekcji zamieszczonych we wszystkich trzech
programach nauczania;

4. Zdobywanie przez ucznia wiedzy uzytecznej, ktéra ma szanse zastosowania w zyciu
codziennym — kazdy z programéw zawiera przyktady lekcji, na ktérych uczen
ma szanse takg wiedze zdoby¢ np. zagadnienia zwigzane z wykorzystaniem GPS,
zagrozeniami srodowiska przyrodniczego, czy rozwazania zawarte w temacie: Mieszka¢
w miescie czy na wsi? — wspétczesne trendy w osadnictwie (program: Ciekawosé
w poznawaniu $wiata);

Nalezy wskazywac role zdobywanej wiedzy takze w dalszym ksztatceniu ucznia
np. jednym z wielu zastosowan odbiornika GPS jest jego wykorzystanie przy
dokumentacji prowadzonych obserwacji w terenie, ktore wystepuja w catym cyklu
nauczania geografii. Jedng z mozliwosci wykorzystania jest rejestracja trasy, ktéra
przemierza uczen w trakcie swoich obserwacji. Urzadzenie GPS pozwala na zapis
pokonywanej drogi z wybrang przez ucznia doktadnoscia. Rejestracji podlegajg
kolejne miejsca, w ktorych sie znajdowat. Zapisana trasa moze stanowi¢ istotny
element dokumentujacy obserwacje ucznia, zwtaszcza jesli wykorzystujac narzedzia
GIS, umiesci j3 na podktadzie dowolnej mapy. Jedng z podstawowych opcji
GPS jest oznaczanie miejsca obserwacji poprzez okreslenie jego wspétrzednych
geograficznych.

5. Wykorzystanie waloréw edukacyjnych geografii, uwzglednienie najlepszych
tradycji edukacji geograficznej oraz aktualnych potrzeb i wyzwan edukacyjnych —
proponowane programy nauczania uwzgledniaja te tematyke, nauczyciel planujac
swoj3 prace znajdzie odpowiednie przyktady m.in. w programie Z geografig przez
Swiat w tematach: np. Ziemia naszq planetq. Co dzieje sie poza nig? Czy Wszechswiat
skrywa jakgs tajemnice? Czy zasoby wodne na Ziemi sq wystarczajgce?;

6. Integrowanie wiedzy o Srodowisku przyrodniczym z wiedza spoteczno-ekonomiczng
i humanistyczng poprzez poznanie podstawowych relacji miedzy elementami
przestrzeni geograficznej w réznych skalach przestrzennych — w podstawie
programowej podkreéla sie interdyscyplinarnoé¢ geografii (Il rozdziat tego



poradnika) — wszystkie programy odnosza sie do tej cechy przedmiotu. Autorki
programoéw nauczania w kazdym dziale podkreslajg integrowanie wiedzy
geograficznej z innymi naukami (wiedzy o $rodowisku przyrodniczym z wiedza
spoteczno-ekonomiczna i humanistyczna np. z historia czy wiedza o spoteczeristwie),
promujac podejscie holistyczne w nauczaniu geografii — np. autorka programu Czego
i jak bedziemy sie uczy¢? zaktada, ze uczen wskazuje zaleznosci klimat — geologia —
woda iinne; wykazuje zwigzki i zaleznosci w srodowisku przyrodniczym; uczen
formutuje twierdzenia o prawidtowosciach w zakresie rozmieszczenia ludnosci

i wyjasnia przyczyny jego zréznicowania;

7. Uwzglednia sie podejscie humanistyczne podkreslajace aspekty odkrywania
i rozumienia srodowiska zycia cztowieka poprzez wglad w Swiat wartosdi,
doswiadczen indywidualnych, emocji — doskonale sprawdza sie tutaj zajecia
terenowe i metoda projektow, ktére sg proponowane we wszystkich trzech
programach, np. Z geografig przez Swiat — caty cykl proponowanych zaje¢
terenowych; Czego i jak bedziemy sie uczy¢? — metody projektéw, WebQuestu, ktére
autorka proponuje wprowadzi¢ obowigzkowo do realizacji raz lub nawet kilka razy
w semestrze. Nauczyciel moze wzbogaca¢ proponowane metody nauczania np.
poprzez wprowadzenie wybranych elementéw dramy (w wymienionych programach
metoda ta nie wystepuje) czy inscenizacji; przyktady mozna znalez¢ w zasobach ZPE
na stronie zpe.gov.pl (dostep 13.02.2023);

8. Dobdr tresci sprzyja ksztattowaniu postaw, takich jak: wrazliwos¢ na stan Srodowiska
geograficznego, znaczenie rozwoju zréwnowazonego, patriotyzm, postawa
wspblnotowa i obywatelska, solidarnos¢ spoteczna, zrozumienie i szacunek do
tradycji i osiggnie¢ Polski oraz innych kultur i narodéw — jest to wazne zatozenie
podstawy programowej zwigzane z wykorzystaniem waloréw wychowawczych
geografii (w kazdym z programéw nauczania znajdziemy wskazane tresci). Wiadomo,
ze poziom rozwoju edukacji jest kluczowy w rozwoju catego kraju, ma wyrazny wptyw
na poziom zycia spoteczenstwa. Proponowane w niniejszym opracowaniu programy
uwzgledniaja ksztattowanie postaw ucznia (np. Zajdler 2019a), np.: ,uczen wykazuje
znaczenie kapitatu ludzkiego w rozwoju gospodarczym”; ,wskazuje na potrzebe
spotecznej debaty nad decyzja o wykorzystaniu energetyki jadrowej w Polsce”;
,uczen prezentuje wartosci obiektéw stanowigcych dziedzictwo kulturowe Polski na
przyktadzie wybranego regionu lub szlaku turystycznego” (odwotania znajduija sie
réwniez w dotaczonych do programu scenariuszach: scenariusz nr 1; PDF, 699 kB;

dostep 13.02.2023; i scenariusz nr 2; PDF, 703 kB dostep 13.02.2023);

9. kaczenie w sposéb harmonijny zdobywania podstaw wiedzy z wychowaniem
(ksztattowanie postaw) — geografia wykorzystuje swoje walory wychowawcze, m.in.
ksztattowania postawy odpowiedzialnosci za wspélne dobro, przejawiajace sie np.

w dziataniach na rzecz zachowania bogactwa Swiata przyrody oraz zréwnowazonego
rozwoju regionéw i panstw (kazdy w wymienionych wyzej programéw zawiera takie
tresci) np. wystepuja cele ksztatcenia (Zajdler 2019a: 11), m.in.:

= rozwijanie dociekliwosci poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy i piekna;

= ksztattowanie przekonania o uzytecznosci edukacji geograficznej dla osobistego
rozwoju cztowieka oraz aktywnosci spotecznej;


https://zpe.gov.pl/ksztalcenie-ogolne/szkola-ponadpodstawowa/geografia
https://static.zpe.gov.pl/portal/f/res/R16u8qjknlE63/2/zRJ2eoTDYHHCKTzmwZfXRRoPlSQSk4zA.pdf
https://static.zpe.gov.pl/portal/f/res/Rx7z27YUi154f/2/JXuEKUcYc3sOFVVdpJadq0RdsUJLTgJm.pdf

= docenianie znaczenia débr kultury i zasobéw przyrody w zyciu cztowieka,
rozumienie koniecznoci ich racjonalnego uzytkowania i ochrony [...J;

= uwrazliwianie na warto$¢ i znaczenie cennych obiektéw przyrodniczych
i kulturowych, nalezacych do dziedzictwa lokalnego, regionalnego, narodowego
i ponadnarodowego".

Wymienione powyzej cele realizowane s3 podczas zaje¢ opisanych w scenariuszu
lekcji dotyczacej probleméw érodowiska przyrodniczego (dostep 13.02.2023)
wspotczesnego $wiata dostepnym na zpe.gov.pl (gtéwny cel to uswiadomienie
relacji: cztowiek — przyroda i koniecznosci przestrzegania zasad zréwnowazonego
rozwoju w gospodarowaniu zasobami naturalnymi). Odwotuje sie takze do nich
scenariusz lekgji terenowej (dostep 13.02.2023)— wycieczki w Géry Swietokrzyskie
(uczer odpowiedzialnie zachowuije sie w terenie, zgodnie z regulaminem:; efektywnie
wspétpracuje w zespole).

10. Lekcje geografii stuza ksztattowaniu wielu umiejetnosdi, a szczeg6lnie myslenia
geograficznego — przestrzennego, catosciowego, syntetyzujacego, twérczego,
krytycznego — autorki programéw proponuja nauczycielowi catg game metod
aktywizujacych z eksperymentem geograficznym wiacznie (formutowanie hipotezy,
jej weryfikacja i rozwiazywanie probleméw). Integralng czeécig procesu ksztatcenia
ogdlnego powinna by¢ geograficzna edukacja regionalna. Najblizsze uczniowi
$rodowisko geograficzne odgrywa wielka role w procesie ksztatcenia i wychowania, stad
w programach nauczania autorki duzy nacisk ktada na zajecia terenowe i obserwacje
(bezposrednie i poérednie), ktére ksztattuja m.in. myélenie geograficzne.

Nauczyciel, planujac prace z uczniem, powinien oprécz zapoznania sie z podstawg
programowa (analiza wymagari ogélnych i szczeg6towych) i wybranym programem
nauczania, zaplanowac takze realizacje tresci nauczania w stosunku do przewidywanej
liczby godzin, dobra¢ do kazdej lekcji cele (w postaci wymagari edukacyjnych — s3 one
zapisane w podstawie programowej i w polecanych programach nauczania). Do tego
powinien dostosowac Srodki dydaktyczne — s3 one uzaleznione gtéwnie od wyposazenia
pracowni i np. wystepowania ogrédka geograficznego. Nauczyciel, w zaleznosci od
potrzeb i mozliwosci szkoty, powinien poszerza¢ zasoby pomocy dydaktycznych
w pracowni geograficznej (dostosowywac je do potrzeb uczniéw, w tym ze SPE). Wazne
sq takze procedury osiggania celéw — jakie metody i formy pracy zastosuje nauczyciel,
aby uczniowie mogli osiggnac przypisane do danej lekcji wymagania edukacyjne. Po
zapoznaniu sie z proponowanymi w programie nauczania metodami pracy nauczyciel
moze je zaakceptowac lub zmieni¢ (kierujac sie potrzebami i mozliwo$ciami uczniow).
Powinien zaplanowac takze zajecia terenowe oraz wycieczki edukacyjne, na ktérych beda
realizowane tematy i cele zapisane w podstawie programowej (przeprowadzenie zaje¢
terenowych jest obowiazkowe, dlatego nalezy zaplanowa¢ ich realizacje). Nalezy réwniez
pamieta¢ o dostosowaniu wymagari edukacyjnych (w tym form i metod pracy) do potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych uczniéw m.in. ze SPE. Rozpoczynajac prace w danej klasie,
nauczyciel powinien rozpoznac potrzeby uczniow, ich ograniczenia, zainteresowania
i zdolnosci. Jezeli w klasie wystepujg uczniowie utalentowani, moze warto uwzglednié
tresci nauczania i ksztattowane umiejetnosci wykraczajace poza podstawe programowa.
Da im to szanse na uzyskanie wysokich ocen z przedmiotu i osiggniecie wiedzy
i umiejetnosci wykraczajacych ponad przecietny poziom. Nauczyciel powinien réwniez



https://static.zpe.gov.pl/portal/f/res/RTyZCXppwLL1T/2/BTvYvP3DHUK567ddNiVsOwQ2lCZz3kqX.pdf
https://static.zpe.gov.pl/portal/f/res/RTyZCXppwLL1T/2/BTvYvP3DHUK567ddNiVsOwQ2lCZz3kqX.pdf
https://static.zpe.gov.pl/portal/f/res/RhRuOpm6Xjj4S/2/2Z4UJHfAPgF2rCDBulF8EiwqTwsoQcDc.pdf

opracowa¢ przedmiotowe zasady oceniania (moze wstepnie postuzy¢ sie propozycjami
zawartymi w programach nauczania). Autorka programu Z geografiq przez $wiat wyraznie
zaznacza cele wykraczajace poza zakres podstawowy nauczania geografii, sformutowane
w jezyku ucznia. Z pewnoscia s3 to umiejetnosci, ktére przydadza sie uczniom w dalszym
ksztatceniu, m.in. w nauce geografii w zakresie rozszerzonym lub innych przedmiotéw
(np. nauczysz sie tworzy¢ diagramy na podstawie danych statystycznych), pozwola

na osiggniecie, zaktadanych w podstawie programowej, celéw ksztatcenia. Dlatego sa
polecane nauczycielom do realizacji w zakresie podstawowym.

Warto przypomnie(, ze gtéwnym celem nauczania geografii jest poznanie
i zrozumienie zjawisk oraz proceséw zachodzacych w Srodowisku geograficznym
(przyrodniczym i spoteczno-gospodarczym) w ujeciu lokalnym, regionalnym
i globalnym. Tresci nauczania na lll etapie edukacyjnym obejmuja zagadnienia
z geografii fizycznej i geografii spoteczno-gospodarczej w uktadzie systematycznym,
z uwzglednieniem ujecia regionalnego (wybrane regiony $wiata, Polski i najblizszego
otoczenia ucznia). Nauczyciel moze w tym celu wykorzysta¢ gotowy program nauczania
lub wprowadzi¢ do niego wtasne modyfikacje (np. kolejnosci wprowadzanych treici
ksztatcenia, umiejetnosci i zaktadanych efektéw — osiggniec uczniéw, dostosowanie
swojego planu dydaktycznego do indywidualnych potrzeb zespotu klasowego, warunkdéw
materialnych szkoty i wtasnych kwalifikacji pedagogicznych). Wspomniane wyzej
programy nauczania zawieraja propozycje rozktadu materiatu — zakres tresci, tematy
lekeji, liczbe przeznaczonych godzin, opis dziatan (w tym wskazéwki metodyczne),
wymagania szczegdtowe, ksztattowane kompetencje kluczowe. W podstawie
programowej zapisane zostaty zatozenia realizacji poszczegdlnych dziatéw tematycznych
w danej klasie wraz z orientacyjna liczbg godzin, ktérg nalezy przeznaczy¢ na realizacje
danego dziatu ksztatcenia. Wskazane we wstepie programy nauczania proponuja
podobne rozwigzania.

Programy Ciekawos¢ w poznawaniu Swiata i Czego i jak bedziemy sie uczy¢?
charakteryzuja sie innowacyjnym podejéciem do nauczania geografii, ktére wymaga
zgody na realizacje ze strony rady pedagogicznej i dyrekcji szkoty. Polega na
innym podziale godzin pomiedzy klasami oraz innym podejéciu do realizacji tresci
podstawowych i rozszerzonych. Wszyscy uczniowie w liceach ogélnoksztatcacych
realizujg program podstawowy w klasach i Il, w klasie Ill za$ — rozszerzony w wymiarze
4 godzin (dziaty I-XVI), a w klasie IV —2 godziny (dziaty XVII-XXIII). Jest to jedynie
sugerowany przydziat godzin; nauczyciel moze, jesli zachodzi taka koniecznos¢,

zwiekszy¢ lub zmniejszy¢ liczbe godzin przeznaczonych do oméwienia konkretnych
zagadnieri (Zajdler 2019b: 12).

Przypisana danej klasie liczba godzin to ok. 80% ogdlnej liczby, reszta pozostaje do
dyspozycji nauczyciela. Mozna je przeznaczy¢ na dodatkowe ¢wiczenia np. dotyczace
mapy barwnej szczeg6towej (fragment mapy wykonanej w duzej skali, najczesciej
turystycznej lub topograficznej). Stanowi ona wktadke do kazdego maturalnego arkusza
egzaminacyjnego z geografii. Stopier opanowania umiejetnosci ¢wiczonych na zajeciach
lekcyjnych z ich wykorzystaniem jest sprawdzany nie tylko podczas sprawdzianéw
szkolnych, ale réwniez w zadaniach egzaminacyjnych — naleza one do waznych celéw
ksztatcenia geografii w szkole. Nalezy pamietac takze, ze uczniowie uczeszczajacy do
technikum odbywajg w roku szkolnym miesieczne praktyki zwigzane z nauczaniem



zawodu — przez to godzin geografii jest w ciggu roku od 4 do 8 godzin mniej. Czeé¢
godzin (z tych 20%) nalezy przeznaczy¢ na podsumowanie dziatéw (powtérzenia) oraz
godzinne prace klasowe. Bardzo istotne jest wprowadzenie lekcji organizacyjnej na
poczatku kazdego roku szkolnego w celu oméwienia przedmiotowych zasad oceniania

z geografii, wymagan edukacyjnych niezbednych do uzyskania poszczegélnych
§rédrocznych i rocznych ocen klasyfikacyjnych, sposobéw sprawdzania osiggnie¢
edukacyjnych uczniéw oraz zasad poprawy ocen niezadowalajacych ucznia. Informacje te
powinny zostac opublikowane na stronie internetowej szkoty — s3 one wazne zaréwno
dla uczniéw, jak i ich rodzicéw (powinny by¢ dla nich dostepne).

Nauczyciel powinien takze zaplanowac zajecia w terenie lub projekty edukacyjne, ktére
pomagaja opanowac umiejetnosci geograficzne oraz umiejetnosci z innych dziedzin nauki,
np. matematyki, historii, wiedzy o spoteczeristwie, ekologii. Takie propozycje zawiera
program nauczania Z geografig przez swiat zawiera, wystepuja one réwniez w scenariuszach
do programu Czego i jak bedziemy sie uczy¢? (zajecia w terenie dotycza pracy z mapa
topograficzna i turystyczna; PDF, 704 kB; dostep 13.02.2023) oraz w zasobach
internetu (Jak prowadzi¢ badania i obserwacje terenowe?; dostep 13.02.2023).

Pomocna w planowaniu, obok polecanych programéw nauczania, jest Zintegrowana
Platforma Edukacyjna (ZPE). Inng mozliwoscia realizacji celéw ksztatcenia geografii

jest zaplanowanie przez nauczyciela lekcji w muzeach (np. geologicznym), osrodkach
edukacyjnych parkéw narodowych i krajobrazowych, na stacji meteorologicznej itp. Lekcje
zorganizowane w takich miejscach pozwalajg uczniom szerzej zapoznac sie z danym
problemem, pozna¢ metody i przyrzady, za pomocg ktérych prowadzone sg badania,
gromadzone i przetwarzane informacje (np. obserwacje meteorologiczne, hydrologiczne,
geologiczne, itp.).

Autorki programéw do geografii proponuja do treéci nauczania (wymagan
szczeg6towych) w kazdym dziale tematycznym konkretne rozwigzania metodyczne.
Zalecono pomoce dydaktyczne, metody i formy pracy z uczniem. Jest to bardzo
pomocne dla nauczyciela, ktory stawia pierwsze kroki w nauczaniu. W programach
znajduja sie propozycje uwzgledniajace uczniéw ze SPE na lekcjach geografii (np.
Jankun 2019: 12; Zajdler 2019a: 35). Programy zawieraja réwniez propozycje kryteriéw
oceniania z geografii na poszczegélne oceny (np. Jankun 2019: 61: Zajdler 2019a: 9).
Do wszystkich programéw sg dotgczone scenariusze lekcji wykorzystujace rézne metody
i formy pracy z uczniem (strategie nauczania i metody pracy zostaty oméwione w |l
rozdziale poradnika).

Scenariusze lekcji do programu nauczania w zakresie rozszerzonym Czego i jak
bedziemy sie uczy¢? sg tematycznie zr6znicowane — dotyczg dziatéw tresci nauczania
zapisanych w podstawie programowej, m.in. Wycieczka do planetarium (przy temacie
Rola wspétczesnych badar Wszechswiata); Planowanie badari terenowych; Praca z mapg
topograficzng w terenie; Rozpoznawanie skat w okolicy szkoty. Do wszystkich scenariuszy
(oprécz celéw, kompetencji kluczowych, metod i form pracy, $rodkéw dydaktycznych
i przebiegu samej lekcji) zamieszczone s3 komentarze metodyczne utatwiajace
nauczycielowi planowanie pracy na lekgji. Czesto zawierajg uwagi np. do pracy
z uczniem ze SPE lub do sposobu oceniania. Prawie wszystkie scenariusze proponuja
wykorzystywanie zasobéw internetu, w tym réwniez ZPE.


https://static.zpe.gov.pl/portal/f/res/R1dsGWdD1Dg88/2/Z0pWXteKKYvNViF8AW30mDtq99nzHRi8.pdf
https://static.zpe.gov.pl/portal/f/res/R1dsGWdD1Dg88/2/Z0pWXteKKYvNViF8AW30mDtq99nzHRi8.pdf
https://zpe.gov.pl/b/jak-prowadzic-badania-i-obserwacje-terenowe-wstep-do-badan-we-wlasnym-regionie/P31jaeUhQ

Poczatkujacy nauczyciel powinien zaplanowa¢, w sposobach realizacji celéw, formy
wsparcia dla swoich uczniéw i stosowac je na kazdej lekcji. Moze to dotyczy¢ np.:
precyzyjnego okreélania i podawania na poczatku kazdej lekgji jej celéw (mozna je
wyéwietla¢ na tablicy interaktywnej), podkreslania (powtarzania) tresci istotnych,
zaznaczania treéci mniej waznych (dodatkowych), pomagania (zwtaszcza uczniom
z dysfunkcjami) w sporzadzaniu notatek, zachecania do porzadkowania okre$lonych
partii materiatu (mozna zaproponowa¢ uczniom zapisywanie najwazniejszych informacji
na kolorowych karteczkach samoprzylepnych i umieszczanie ich nad biurkiem,
t67kiem — w miejscu wyraznie widocznym). Takie dziatania szczegétowe nauczyciel
powinien zaplanowac¢ do kazdej swojej lekcji, a dodatkowo réwniez przeanalizowac ich
skutecznoé¢ w odniesieniu do danej klasy (czy dla konkretnych uczniéw).

W nauczaniu na odlegtos¢, zgodnie z koncepcja konstruktywizmu, uczniowie
muszg Swiadomie zaangazowac sie intelektualnie, aby rozwigza¢ problem i zdoby¢
wiedze (m.in. projekty edukacyjne proponowane w realizacji programéw nauczania).
Nauczyciel rozpoczynajacy nauke zdalng musi opanowa¢ nowe umiejetnosci z zakresu
komunikacji wirtualnej, aktywnosci na forach internetowych, interakcji i wspétpracy
w sieci. Réwnie wazne jest ksztattowanie relacji duchowych i wiezi emocjonalnych,
aby uczniowie angazowali sie w nauke zdalng i mogli osiggnac¢ zaplanowane cele.
Nauczanie zdalne wymaga od nauczyciela wiekszej sprawnosci informatycznej — przy
wykorzystaniu np. Microsoft Teams (udostepnianie swojego ekranu, przygotowanie
prezentacji dla ucznia, znalezienie i przestanie linkéw do animacji, innych informacji)
i Quizizz (tworzenie swoich testéw, udostepnianie na danej lekcji, we wtasciwym
czasie, po ktérym test bedzie juz nieaktywny). Mozna poprosi¢ o pomoc nauczyciela
informatyki lub innych nauczycieli, ktérzy juz pracowali zdalnie z uczniami. Zespoty
nauczycieli majg zapisane w planach pracy wzajemna wspétprace —jest to dobry czas na
jej realizacje. W nauczaniu zdalnym uczniowie czesto nie potrafig sie odnalez¢, skupic,
zapominajg sie zalogowac lub z przyczyn zewnetrznych w danym dniu nie maja dostepu
do internetu. W niektdrych szkotach sg uczniowie, ktérzy w swoim miejscu zamieszkania
maja ciagle problemy z dostepem do sieci — tutaj warto pomysle¢ (w porozumieniu
z dyrekcja szkoty) czy taki uczeri nie mégtby przyjezdzac do szkoty i z niej realizowa¢
nauczania zdalnego (z wykorzystaniem sprzetu szkolnego). W skrajnych przypadkach
(jezeli szkota ma wielu uczniéw dojezdzajacych z okolicznych miejscowosci) nalezy
przez szkote wysytac poczta materiaty i zadania dla ucznia — po rozwigzaniu zadan
uczen moze odestac je, przywiez¢ do szkoty lub umoéwic sie na indywidualne konsultacje
z nauczycielem. Wszystkie te dziatania majg na celu rzeczywiste objecie nauczaniem
zdalnym wszystkich uczniéw. Jezeli tak sie nie stanie na pewno nie uda sie zrealizowac
zaplanowanych celow ksztatcenia. Zaangazowanie uczniow w prace na lekcji tatwiejsze
jest na zajeciach stacjonarnych lub w terenie. Przy wprowadzeniu nauczania zdalnego
nauczyciel powinien by¢ przygotowany, by zaplanowac alternatywne mozliwosci
przeprowadzenia zaje¢ (wiecej na ten temat w rozdz. Il niniejszego poradnika).
Aby uwzgledni¢ prace z uczniami o zr6znicowanych potrzebach edukacyjnych,
nauczyciel powinien rozpoczg¢ od zapoznania sie z dokumentacjg uczniow,
szczeg6lnie tych posiadajacych zalecenia z poradni psychologiczno-pedagogicznej,
nastepnie przeprowadzi¢ diagnoze ich potrzeb. W tym celu moze zaplanowac np.
obserwacje, ankiety. Planujac przebieg procesu dydaktycznego, powinien wiedzie¢ on
o zdolno3ciach, zainteresowaniach oraz problemach w nauce swoich uczniéow.



Zespoty klasowe sg zréznicowane — czasami dla czeSci uczniow nalezy zaplanowaé
realizacje celéw ksztatcenia w inny sposdb. Proponowane programy zawierajg przyktady
pracy z uczniem zdolnym — propozycje wykonania prezentacji multimedialnyc, do
wykorzystania przez catg klase, samodzielnego dochodzenia do wiedzy, zachecania
ich do udziatu w konkursach i olimpiadach. Uczen zdolny moze by¢ liderem np.

w projektach edukacyjnych, przewodzi¢ grupie lub catej klasie. W pracy z uczniem
zdolnym nalezy umiejetnie taczy¢ oddziatywania dydaktyczne i wychowawcze, aby
rozwijac jego zainteresowania geografia, ale rownoczesnie przygotowac go do petnienia
w przysztosci réznych rél spotecznych, rozwoju jego kompetencji spotecznych — czasami
taki uczen moze miec problemy z pracg w grupie. Nie zawsze to on dominuje w grupie
klasowej, czasami jest nieSmiaty, nie potrafi nawigzywac relacji z réwieSnikami.

Wiecej miejsca niz uczniom zdolnym w programach nauczania poswiecono
pracy z uczniami z dysfunkcjami. W programie Z geografig przez swiat (Jankun
2019: 14-16) znajduja sie doktadne wskazéwki do organizacji procesu ksztakcenia
dla ucznidw z dysleksja, stabowidzacych, stabostyszacych, z niepetnosprawnoscig
intelektualng w stopniu lekkim, z dysfunkcja ruchu, z zespotem Aspergera, z zespotem
nadpobudliwosci psychoruchowej. Program (zego i jak bedziemy sie uczy¢? réwniez
zawiera informacje o edukacji wtaczajacej z podaniem przyktadéw dziatan, np.
z informacja, ze nalezy stosowac techniki na skojarzenia i wprowadza¢ metody aktywne
utatwiajace zapamietanie. Aby opisywane dziatania byty skuteczne, nalezy sprawdzac
opanowane przez nich wiadomosci i umiejetnosci w sposéb zindywidualizowany
i dostosowac tok lekcji oraz tres¢ polecen do ich potrzeb. Nauczyciel powinien wiec
dokona¢ modyfikacji planu metodycznego i wynikowego (na podstawie wczeéniejszego
rozeznania o indywidualnych predyspozycjach) tak, aby uczerh mégt opanowac
wyznaczone wymagania programowe z geografii. Nalezy mie¢ na uwadze, ze uczen
z dysfunkcja ruchu bedzie miat problem z uczestnictwem np. w zaplanowanej wycieczce
terenowej. Nalezy mu poméc poprzez wkgczenie do pomocy innych ucznidw, a trase
wycieczki zaplanowac tak, by byta pozbawiona barier komunikacyjnych, dtugich
podjazdéw, koniecznoé¢ dojazdu autobusem (niskopodtogowe). Uczer stabowidzacy
oraz z gteboka dysleksja rozwojowa bedzie miat problemy z czytaniem mapy
szczeg6towej oraz okreslaniem kierunkéw w terenie. Czasami wystarczajgcy jest zakup
lupy Llub zastosowanie szkta powiekszajgcego i wiekszej czcionki pisma, ale zawsze
powinno sie zastosowac w takich przypadkach indywidualng forme pracy z uczniem
(m.in. dostosowanie kart pracy, wspieranie ucznia, dodatkowe wyjasnienia). Wymaga
on wiecej uwagi ze strony nauczyciela i elastycznosci w dziataniach - ale zaangazowanie
nauczyciela i che¢ pomocy mogg zaowocowac zainteresowaniem ucznia przedmiotem,
a takze pomogga mu osiggna¢ wybrane cele.



ROZDZIAL I
Nauczanie geografii na trzecim etapie edukacyjnym

2.1. Zasady nauczania

Autorki wymienionych powyzej programéw nauczania geografii na lll etapie edukacyjnym
proponuja réznorodne sposoby realizacji podstawy programowej. S3 one zgodne

z aktualng polityka oswiatowa i sposobami realizacji proponowanymi réwniez przez
twoércow obowigzujacej podstawy programowej, zawartymi np. w Vademecum Nauczyciela.
Wdrazanie podstawy programowej w szkole ponadpodstawowej. Geografia (2019: 39 i nast.).
Opieraja sie réwniez o gkéwne zasady np. nauczania strukturalnego (wiedza logicznie
uporzadkowana), pogladowosci (obserwacje posrednie i bezposrednie), przystepnosci
(stopniowania trudnosci), wiazania teorii z praktyka (pokazanie zastosowania wiedzy
geograficznej w zyciu codziennym), indywidualizacji, systematycznosci oraz $wiadomego
i aktywnego udziatu w procesie nauczania i uczenia sie. Te zasady nauczyciel znajdzie
m.in. w komentarzach dydaktycznych, w sposobach realizacji tresci i osiggania celéw
proponowanych tez przez autorki programéw nauczania.

Koncepcja programu Z geografiqg przez Swiat zostata oparta na wskazaniu mozliwosci
ksztattowania u ucznia twérczego, samodzielnego geograficznego myslenia poprzez
obserwacje, zajecia terenowe i r6znorodne metody ksztatcenia geograficznego.

W programie zostaty zawarte wymagania ogélne (cele ksztatcenia zgodne z podstawa
programowa) oraz szczegdtowe cele ksztatcenia z celami wychowania i postaw.

W organizacji warunkéw i sposobow ksztatcenia zwrécono uwage na role pracowni
geograficznej i zaje¢ terenowych (obowiazkowych), tacznie z propozycjami tematéw
takich zajec. Nauczyciel musi uwzgledni¢ w swoich wymaganiach edukacyjnych
specjalne potrzeby edukacyjne (SPE) uczniéw na lekcjach geografii — moze skorzystaé
z tych, ktére zawarto w omawianym programie nauczania (dostosowanie organizacji
ksztatcenia uczniéw ze SPE).

Tworzac wtasny rozktad materiatu i plan dydaktyczny, nauczyciel powinien skorzystac
z propozycji tematéw lekdji, liczby godzin przewidzianych na ich realizacje, celow
sformutowanych w jezyku ucznia, tresci nauczania, opisu zaktadanych osiggnie¢ ucznia
i proponowanych rozwigzan metodycznych opisanych w programie nauczania wedtug
dziatéw podstawy programowej. Moze wprowadzi¢ modyfikacje, doda¢ swoje propozycje,
odnoszac sie do zainteresowar ucznidw.

Propozycje realizacji wybranych tresci ksztatcenia. Dziat Il: Ziemia we
Wszechswiecie

Program przewiduje na realizacje tresci ksztatcenia 3 godziny lekcyjne.
Temat: Ziemia nasz3 planeta. Co dzieje sie poza nig?

Nauczyciel, dostosowujac zajecia do predyspozycji i mozliwosci uczniéw, moze zastosowac
obok proponowanych inne metody i formy pracy (praca z tekstem dotyczacym planet,
dostosowanie wielkosci czcionki do potrzeb ucznia niedowidzacego, analiza poréwnawcza
planet Uktadu Stonecznego, w tym Ziemi, dyskusja na temat innych ciat niebieskich
tworzacych Uktad Stoneczny z wykorzystaniem animacji m.in. z platformy ZPE) oraz érodki
dydaktyczne dostepne w sali lekcyjnej (np. plansze dydaktyczne).



Temat: Ruchy Ziemi i ich nastepstwa.

Warto przy omawianiu tego tematu doda¢ (oprécz proponowanych w programie)
$rodki dydaktyczne (tellurium, plansze dydaktyczne) i metody pracy (analiza rysunkéw
dotyczacych odwietlenia Ziemi w réznych porach roku oraz stref oswietlenia Ziemi,
mapa mentalna — do przedstawienia nastepstw ruchéw Ziemi).

Temat: Czy Wszechswiat skrywa jakas tajemnice?

Ten temat ma pobudzi¢ wyobraZznie i zainteresowa¢ uczniéw m.in. badaniami kosmosu.
Warto skorzysta¢ dodatkowo z innych $rodkéw dydaktycznych (plansze dydaktyczne,
fotografie kosmosu) oraz metod pracy (dyskusja na temat teorii dotyczacych pochodzenia

i budowy Wszechswiata oraz rozwoju badarn we Wszech3wiecie —informacje np. z internetu,
dla uczniéw ze SPE — zréznicowane trudnoscig cwiczenia w rozpoznawaniu gwiazdozbioréw
nieba pétnocnego). Oprécz proponowanych w programie mozna zaproponowaé wycieczki
do obserwatorium i obserwacje nocnego nieba. Ponadto nauczyciel powinien jeszcze dodac
przynajmniej jedng godzine lekcyjng na utrwalenie lub poszerzenie wiadomosci ucznia oraz
sprawdzenie jego wiadomosci (zaplanowa¢ np. test, quiz, gre dydaktyczna).

2.2. Metody i strategie nauczania

Geografia ze wzgledu na réznorodnos¢ i specyfike poruszanej tematyki wymaga
stosowania na lekcjach réznych strategii ksztatcenia i zwigzanych z nimi metod
nauczania. W komentarzach do podstawy programowej z geografii na lll etapie
edukacyjnym podane sg propozycje realizacji celéw ksztatcenia. Na lekcjach geografii
wazne jest odejécie od metod podajacych i przejicie do ksztatcenia poszukujacego.
Zalecane jest stosowanie metod i Srodkéw dydaktycznych wspomagajacych proces
rozwoju ucznia (od diagnozy ucznia po wzmacnianie jego mocnych i niwelowanie
stabych stron). Autorzy wspomnianych programéw nauczania bazujac na
rekomendacjach Ministerstwa Edukacji Narodowej (MEN) zawartych w podstawie
programowej, preferujg metody twércze, aktywizujace i akcentujgce samodzielne
uczenie sie. Nalezg do nich: metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy, metody
eksponujace oraz metody praktyczne.

A. Metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy

Rekomenduje sie nauczycielowi stosowanie takich metod i form pracy, ktére stworza
warunki do dostrzegania piekna otaczajgcego Swiata w réznych jego aspektach,
sprzyjajacych kontemplacji przyrody i obiektéw dziedzictwa kulturowego — moga to
by¢ wszystkie metody aktywizujgce i praktyczne, m.in. gry dydaktyczne i symulacyjne,
debaty, obserwacje w terenie, metoda projektu, metody ekspresyjne np. metoda dramy.

1. Obserwacje bezposrednie i posrednie — w podstawie programowej podkreslono
wazna role, jaka odgrywa stosowanie metod umozliwiajgcych ksztattowanie
umiejetnosci obserwacji zjawisk, proceséw przyrodniczych i antropogenicznych
podczas zaje¢ w terenie. Wszystkie trzy programy nauczania uwzgledniaja
odniesienia do lekcji terenowych, jak réwniez propozycje tematéw takich lekgji.
Przyktady scenariuszy lekcji terenowych:

= w programie Z geografig przez Swiat brak scenariuszy typowych lekcji w terenie;
zaplanowano jednak np. prace z mapga topograficzng lub turystyczng, obserwacje




wieczornego/nocnego nieba, wycieczke zwiazana z tematem: Czy Polacy moga by¢
dumni ze swojego dziedzictwa kulturowego?;

= w programie Ciekawo$¢ w poznawaniu swiata: Praca z mapg topograficzng
i turystyczng (2 godz.), z wykorzystaniem kserokopii fragmentéw mapy
topograficznej i turystycznej, obejmujacej okolice szkoty, busoli/kompaséw
i GPS-6w (po jednym komplecie dla kazdej grupy) oraz wtasne smartfony do
fotografowania obserwowanych obiektéw;

= w programie (zego i jak bedziemy sie uczy¢?: Praca z mapg topograficzng
i turystyczng (2 godz.), z wykorzystaniem kserokopii fragmentéw mapy
topograficznej i turystycznej, obejmujacej okolice szkoty, busoli/kompaséw
i GPS-6w (po jednym komplecie dla kazdej grupy) oraz wtasne smartfony
do fotografowania obserwowanych obiektéw; scenariusz: Rozpoznawanie
skat w okolicy szkoty — zajecia w terenie (2 godz.) z wykorzystaniem pudetka
tekturowego, a w nim karty pracy, materiat ,Rodzaje skat’, przewodnik ,Skaty
i mineraty”, tama miernicza, topatka, mtotek, woreczki foliowe, karteczki
samoprzylepne (etykiety do oznaczania skat), smartfony do fotografowania; do
tych zaje¢ zamieszczono dodatkowy scenariusz lekcji: Rozpoznawanie skat w okolicy
szkoty — podsumowanie zaje¢ terenowych w klasie (1 godz.).

2. Dyskusja — w podstawie programowej proponuije sie réwniez, aby realizacja celéw
ksztatcenia geograficznego odbywata sie poprzez: organizowanie debat, seminaridw,
konkurséw, wystaw fotograficznych, opracowania przewodnikéw, posteréw, folderéw,
portfolio, w tym z wykorzystaniem nowoczesnych technik multimedialnych. Nauczyciel
ma wiele mozliwosci pracy z uczniem zdolnym — moze np. zlecaé mu wykonanie
prezentacji multimedialnej, ktéra bedzie przestawiana na forum klasy i moze by¢
umieszczona na stronie internetowej szkoty. Wyzwaniem dla niektérych uczniéw sa
rozmowy (wywiady) z mieszkaficami lub dyrektorami zaktadéw pracy — nauczyciel
powinien stuzy¢ pomoca poprzez przygotowanie listy pytar lub opracowanie karty
pracy do wypetnienia przez ucznia. Uczet o mniejszych umiejetnosciach lub uczer ze
SPE moze wykazac sie takze podczas pracy w projekcie — mozna ich wtgczy¢ do pracy
grupowej i zleci¢ wykonanie tatwiejszych zadan.

3. Burza moézgéw — tworcza dyskusja dydaktyczna, stuzy do poszukiwania rozwigzania
konkretnego problemu; mozliwa do stosowania na kazdej lekcji geografii.

4. Metoda problemowa — pobudza uczniéw do samodzielnosci w rozwigzywaniu
probleméw, a takze w ich poszukiwaniu (moze by¢ cisle zwiazana z dyskusja na
forum klasy lub w grupach). Na lekcjach geografii uczniowie dodatkowo wspomagaija
sie narzedziami ICT (od ang. information and communication technologies),
aby pozyskiwac i analizowac informacje, wnioskowad, stawia¢ hipotezy. Dzieki
tej metodzie mozna zaangazowa¢ do pracy wszystkich uczniéw (zdolni moga by¢
np. liderami grup, moderatorami, uczniowie z dysfunkcjami mogg uczestniczyé
np. w poszukiwaniu informacji, w dyskusji, w analizie informacji, formutowaniu
wnioskéw), a takze ksztattowa¢ kompetencje kluczowe np. w zakresie rozumienia
i tworzenia informacji, umiejetnosci uczenia sie, kompetencje spoteczne i osobiste.
Metody problemowe i studia przyktadowe s3 polecane w podstawie programowej do
ksztatcenia umiejetnosci — praca nimi dostarcza nauczycielowi r6znych informacji
np. o tym, jak uczen wyobraza sobie rézne zjawiska, jakie posiada braki w wiedzy



geograficznej lub w ksztattowanych umiejetnosciach. Wykorzystanie metody
problemowej nauczyciele znajda w programach Ciekawos¢ w poznawaniu Swiata

oraz (zego i jak bedziemy sie uczy¢?, we wskazéwkach metodycznych i opisie dziatar
praktycznych. Metody te polecane s3 réwniez do wykorzystania (w postaci projektu)
do nauki o wtasnym regionie. W takim przypadku nauczyciel powinien doktadnie
zaplanowac prace takze dla uczniow ze SPE, odpowiednio przygotowa¢ polecenia

i np. zajecia terenowe, zwroci¢ wieksza uwage na wypowiedzi tych uczniéw oraz
wspierac ich w rozwijaniu kompetencji spotecznych i komunikacyjnych. Wiecej
wymagajacych zadan nauczyciel powinien zaplanowac dla ucznia zdolnego, moze go
réwniez wyznaczy¢ na lidera pracy zespotu (aby mégt sie wykaza¢ np. kreatywnoscia
i umiejetnoscia planowania pracy grupy, tacznie z prezentacia efektéw pracy).

W programach nauczania, jako jeden z przyktadéw metod problemowych, opisany
jest WebQuest jako samodzielna i twércza praca. Wykorzystuje on zainteresowania
informatyczne ucznia, uczy réwnoczesnie przemyslanego konstruktywnego
krytycyzmu (np. scenariusz: Piekno i réznorodnos¢ krajobrazéw przyrodniczych

i kulturowych Polski — wirtualna wycieczka edukacyjno-krajoznawcza ,od gér do morza”,
w programie Czego i jak bedziemy sie uczy¢?). Planowanie etapéw pracy ta metoda
zawiera program (zego i jak bedziemy sie uczy¢?, w ktérym autorka proponuje, aby
przy kazdej lekcji geografii uczen potrafit zaprezentowaé minimum pie¢ wiadomosci
lub zwigzanych z tematem umiejetnosci, postugujac sie jezykiem angielskim
(kompetencje kluczowe w zakresie wielojezycznosci). Kompetencje jezykowe autorka
okresla szczegétowo w scenariuszach lekcji. Jest to dobra metoda organizowania
lekcji réwniez podczas nauczania zdalnego. Uczniowie mogg samodzielnie lub

w grupach prowadzi¢ badania, wykorzystujac internet.

5. Studium przypadku — metoda badawcza zawierajgca szeroki opis danego zjawiska,
problemu, majaca na celu ich pogtebiong analize i ocene.

6. Analiza SWOT (od ang. strengths, weaknesses, opportunities, threats) — polega
na okreéleniu przedstawionej sytuacji (problemu) w zakresie stron: mocnych,
stabych, szans i zagrozen wynikajacych z omawianego problemu. Uczniowie pracujag
w grupach, rozwazaja podane strony zagadnienia, nastepnie przedstawiciele grup
referujg wyniki pracy. Ta metoda pozwala zaréwno na prace z uczniem zdolnym,
jak i z réznymi dysfunkcjami (jezeli mamy w klasie uczniéw stabowidzacych,
stabostyszacych lub z nadpobudliwoscig ruchowg nalezy dopilnowa¢ podziatu na
grupy), daje mozliwosci ksztatcenia kompetencji kluczowych. W pozyskiwaniu
informacji uczniowie moga wykorzystywac zasoby internetu — w zaleznosci od
tematu réwniez aplikacji mapowych lub geoportali (np. ze strony internetowej
mapy.geoportal.gov.pl; dostep 13.02.2023).

Metoda ta wykorzystana jest np. w scenariuszu lekgji dla kL. Il: Czy mozna
rewitalizowa¢ obszary zdegradowane rolniczo? (Zajdler 2019a). Autorka proponuje
w metodach pracy m.in. analize SWOT. Innym przyktadem jej zastosowania moze by¢
scenariusz zajec dla klasy Il: Rolnictwo uprzemystowione czy rolnictwo ekologiczne?
(Zajdler 2019b). Najpierw uczniowie pracuja metoda rankingu waznosci (tréjkatny),
ustalaja i zapisujg czynniki, ktére wedtug nich sg najwazniejsze dla rozwoju
rolnictwa ekologicznego, a ktére dla uprzemystowionego. Po dokonaniu tego
wyboru przez uczniéw nauczyciel zaprasza grupy do pracy metoda analizy SWOT


https://mapy.geoportal.gov.pl/imap/Imgp_2.html

nad zagadnieniem: Jakie sg mocne i stabe strony oraz szanse i zagrozenia rolnictwa
uprzemystowionego, a jakie ekologicznego?

Metode te mozna zastosowac takze na lekcji dotyczacej wykorzystania energii
jadrowej, w tym budowy elektrowni jagdrowej w Polsce. Przyktadowe zapisy do
pracy w grupach: MOCNE STRONY (np. Co jest pozytywnego w budowie elektrowni
jadrowej?); SZANSE (np. Jakie mozliwoéci w zakresie produkcji energii stwarza
budowa tej elektrowni?); SLABE STRONY (np. Z jakimi problemami mozna sie
spotka¢ przy budowie i funkcjonowaniu?); ZAGROZENIA (np. Jakie s3 zagrozenia dla
$rodowiska przyrodniczego, czego obawiaja sie mieszkaricy?). Nauczyciel znajdzie
réwniez inne przyktady wykorzystania tej metody w scenariuszach dotgczonych
do programéw Jankun, np. w dziale Przemyst (m.in. do poréwnania przemystu
tradycyjnego i nowoczesnych technologii); Zajdler (2019a) — w dziale Ustugi (m.in.
w rozwoju handlu czy komunikacji) oraz do tematu: Czy mozna rewitalizowa¢ obszary
zdegradowane rolniczo? (2019b).

Analiza SWOT zostata zastosowana réwniez w scenariuszu nr 3 w rozdziale VII
niniejszego poradnika.

/. Metoda projektu — w podstawie programowej zaleca sie stosowanie tej metody
jako wiodacego sposobu pracy. Polecana jest ona réwniez w trzech proponowanych
programach nauczania. Uczerh moze uzyskiwac informacje m.in. poprzez obserwacje
i pomiar. Na podstawie zgromadzonych danych bedzie mégt przewidywac zmiany
w przyrodzie i w dziataniach ludzi, a co wazne stosowac wiedze geograficzng
w zyciu. Uczen staje sie wtedy bardziej aktywny, samodzielny, dzieki temu uzyskana
wiedza i umiejetnosci sg trwalsze. Projekty mogg by¢ stosowane w trakcie zajec
w uktadzie klasowo-lekcyjnym, na zajeciach pozalekcyjnych, a nawet podczas
nauki zdalnej. Zadaniem uczniéw jest zaplanowanie i realizacja dziatan. Jezeli
w klasie sg uczniowie z dysfunkcjami, w planowanie projektu powinien wtaczy¢ sie
nauczyciel, ktéry pomoze dostosowac dla nich zadania. Na lll etapie edukacyjnym
stosowanie metody projektu wynika z zatozenia, ze uczen jest juz przygotowany
do samodzielnego poznawania, obserwowania, mierzenia, a takze przewidywania
zmian w przyrodzie i w dziataniach ludzi na podstawie uzyskanych informacji.

Praca ucznia jest bardziej aktywna, sprzyja samodzielnoSci, pomaga nauczy¢ sie
stosowania wiedzy (réwniez geograficznej) w zyciu. Projekty wspomagaja rozwijanie
umiejetnosci takze poprzez stosowanie w nich technologii geoinformacyjnych.
Uczen korzysta z aplikacji Google Earth, z aplikacji mapowych (Google Maps,

Open Street Map), zapoznaje sie z planami miast, moze korzysta¢ z programu
Global Mapper, oprogramowania Maplnfo, ArcGIS, Quantum GIS do przegladania
danych przestrzennych oraz do analizy (np. uwarunkowan rozwoju przestrzennego
miasta). Jezeli projekt dotyczy $rodowiska przyrodniczego regionu i wymaga

np. wykonania profilu hipsometrycznego, uczen moze postuzy¢ sie narzedziem
Geocontext-Profiler. Wtgczenie technologii cyfrowej do nauki geografii moze
zwiekszy¢ przekonanie o jej atrakcyjnosci jako nauki oraz o jej przydatnosci w zyciu.
Uczniowie korzystajac z réznych zrédet (w tym z technologii geoinformacyjnych)

i postugujac sie przygotowanymi instrukcjami, opracowuja przydzielone zadania. Na
koricu prezentuja efekty swojej pracy w réznej formie — posteru, albumu, prezentadji
multimedialnej lub przemdwienia czy inscenizacji.



Instrukcja dla ucznia wykonania projektu powinna zawierac:

= temat projektu ijego cele;

= zadania, ktére majg wykona¢ uczniowie;

= przyktady Zrédet, ktére powinni wykorzystac;

= termin prezentacji efektéw pracy;

= mozliwe, przyktadowe sposoby prezentacji projektu i czas jej trwania;

= kryteria oceny projektu — moga by¢ rozbudowane, ale uczniowie zawsze powinni
je zna¢ przed rozpoczeciem realizacji projektu (np. czynnoici podlegajace ocenie
w skali punktowej od 1do 3: aktywnos¢ uczestniczenia w projekcie; kreatywnos¢,
pomystowos¢; umiejetnos¢ samodzielnego wyszukiwania informacji; umiejetnosc
korzystania z r6znych Zrédet informacji; sposéb realizacji pomystu; organizacja
i terminowo3¢ wykonania poszczegélnych zadan; stopien wywigzywania sie
z powierzonych zadan; wktad pracy wtozony w wykonanie; staranno$¢ i estetyka
wykonanych prac; umiejetnos¢ wspétpracy z grupa; sposéb prezentacji zadania;
wrazenia estetyczne; samoocena; ocena wspéttworcow projektu).

W proponowanych programach nauczania znajduje sie kilka przyktadéw
scenariuszy lekcji, w ktérych wykorzystuje sie metode projektu, np. na lekcji w kL.
Il: Relacje miedzy elementami Srodowiska przyrodniczego a dziatalnoscig cztowieka
w moim regionie— zajecia/badania terenowe (Zajdler 2019b). Autorka zaplanowata na
realizacje tematu cztery godziny zaje¢, w trakcie ktérych uczniowie wychodza w teren
i przeprowadzaja wywiady, ankiety, nagrywajg wypowiedzi mieszkancow, fotografuja
réznorodne obiekty terenowe, gromadza, a nastepnie analizuja dane indywidualnie
oraz w grupach. Uczniowie z dysfunkcjami mogg uczestniczy¢ m.in. w nagrywaniu
rozméw (np. uczniowie z ADHD — od ang. attention deficit hyperactivity
disorder), fotografowaniu obiektéw (np. uczniowie dyslektyczni, interesujacy
sie fotografika lub osoby z trudnosciami komunikacyjnymi), analizie informacji
(np. uczniowie z choroba przewlekka lub z dysfunkcja narzadu ruchu). Uczniowie
zdolni, zainteresowani przedmiotem lub wybranym tematem, moga przygotowac
inscenizacje lub prezentacje multimedialng do przedstawienia efektéw pracy.
Projekt edukacyjny jest wskazany przez twdrcéw podstawy programowej dla szkoty
ponadpodstawowej (w komentarzach i rekomendacjach) jako wiodacy sposéb pracy
na lekcjach geografii, poniewaz ksztattuje prawie wszystkie kompetencje kluczowe,
a zwtaszcza kompetencje: w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, cyfrowe,
osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie, obywatelskie, w zakresie
przedsiebiorczosci, w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Autorki wymienionych wyzej programéw nauczania opisuja wiecej przyktadéw
wykorzystania tej metody (m.in. Jankun 2019: 52, 47; Zajdler 2019b: 15-16).
Warto dodatkowo wymieni¢ scenariusz lekcji w terenie: Relacje miedzy elementami
$rodowiska przyrodniczego a dziatalnoscig cztowieka w moim regionie — zajecia/
badania terenowe (Zajdler 2019b). Inspiracja dla nauczyciela moga by¢ réwniez inne
propozycje e-lekcji zamieszczone na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej.

8. Drzewo decyzyjne — nalezy do metod aktywizujacych, jest wykorzystywane
W procesie nauczania — uczenia sie; jest graficznym zapisem analizy procesu
podejmowania decyzji; stuzy gtéwnie rozwijaniu umiejetnosci dokonywania wyboru,
podejmowania Swiadomych decyzji. Ksztattuje rowniez kompetencje kluczowe —



zwtaszcza w zakresie nauk przyrodniczych, spotecznych i umiejetnosci uczenia sie,
kompetencje przedsiebiorczosci oraz rozumienia i tworzenia informacji oraz pozwala
na wykorzystanie ICT w celu np. pozyskania i przetwarzania materiatéw Zrédtowych
czy wizualizacji informacji. Graficzna forma drzewa decyzyjnego zawiera podstawowe
elementy procesu podejmowania decyzji: zdefiniowanie problemu (zapisanie go

w pniu drzewa), znalezienie réznych, mozliwych rozwiazan (sa to gatezie drzewa),
okreslenie pozytywnych i negatywnych skutkéw kazdej mozliwosci, podjecie decyzji.
Wykorzystanie tej metody mozna znalez¢ w scenariuszach wymienionych wyzej
programoOw nauczania:

= /Za czy przeciw energetyce jgdrowej — temat wymagajacy analizy i podjecia decyzji
(Jankun 2019);

= temat dotyczacy skutkéw dziatan cztowieka w §rodowisku przyrodniczym (Zajdler
2019b);

= Problemy Srodowiska przyrodniczego wspétczesnego Swiata — zagrozenia naturalne
i antropogeniczne (Zajdler 2019a).

Wykorzystanie tej metody sugerujg tez tematy lekcji zapisane w formie
pytania np.: Czy nalezy rozwija¢ turystyke nad polskim morzem?; Czy nalezy zwalczaé
bezrobocie? (nauczyciel moze sam formutowa¢ temat lekcji, wykorzystujac
odpowiednie scenariusze z podanych programéw nauczania).

Drzewo decyzyjne zostato zastosowane réwniez w scenariuszach Rozwdj turystyki
i jego wptyw na Srodowisko przyrodnicze i Czy zasoby wodne na Ziemi sq wystarczajgce?
dotaczonych do poradnika.

9. Metaplan — graficzny zapis dyskusji na okreslony temat w formie plakatu
(tabeli). Stosuje sie go przy omawianiu trudnych zagadnien problemowych
i przy rozwigzywaniu konfliktéw. Celem jest rozwazenie problemu i wspélne
poszukiwanie rozwigzania. Metoda sktania ucznidow do krytycznego myslenia,
sprzyja rozwojowi umiejetnosci analizy, oceniania faktéw, sadéw oraz szukania
wtasnych propozycji rozwigzan i oceny propozycji innych. Omawiany problem jest
analizowany przez sformutowanie odpowiedzi na zasadnicze pytania: Jak jest? (stan
obecny); Jak by¢ powinno? (pozadany stan przyszty); Dlaczego nie jest tak, jak by¢
powinno? (wskazanie przyczyn niesatysfakcjonujacego stanu obecnego); Wnioski
(wygenerowane pomysty, w jaki sposéb osiggnac stan pozadany).

Metaplan jest metodg ksztattujacg prawie wszystkie kompetencje kluczowe. Pozwala
na wykorzystanie ICT (np. platformy e-learningowe, prezentacje multimedialne,
e-podreczniki, portale informacyjne, aplikacje interaktywne (np. LearningApps;

Google Earth — do wyszukiwania zdje¢ satelitarnych; Google Maps) w realizacji celéw
ksztatcenia np. pozyskiwanie i przetwarzanie informacji, ksztattowanie krytycznego
myslenia. Wykorzystanie ICT (ang. information and communication technologies)
znacznie zwigksza zaangazowanie uczniéw, podnosi wyniki nauczania i sprawia, ze
uczen staje sie bardziej niezalezny, a jednoczesnie utatwia wspétprace uczniow,
zacheca do indywidualnej nauki i do samodoskonalenia (ksztattuje takze kompetencje
kluczowe).

Metaplan zaproponowany zostat réwniez w scenariuszu Czy terroryzm we
wspébtczesnym swiecie moze dotkng¢ kazdego z nas? dotaczonym do poradnika.



Rekomendowany jest rowniez przez autorki wymienionych wyzej programéw
nauczania w scenariuszach m.in. do opracowania zagadnienia dotyczacego migracji
oraz przemian strukturalnych w przemysle — tematy: Dlaczego Polacy migrujg?;
Przemiany strukturalne w przemysle; Przyczyny konfliktéw we wspétczesnym swiecie; Co
zadecydowato o zmianach w rolnictwie w XXI wieku, czyli skgd mamy zywnos¢? (Zajdler
2019a). Metaplan mozna takze zastosowa¢ podczas lekcji dotyczacych przyczyn
dysproporcji rozwoju regiondw Swiata i panstw oraz ich skutkow.

10. Gra dydaktyczna — jest to aktywizujaca metoda nauczania wykorzystujaca gre

11.

jako forme utatwiajaca zdobywanie wiedzy i umiejetnosci — atrakcyjna dla ucznidw,
poniewaz uczg sie przez dziatanie.

Mapa mentalna (mapa mysli) — czesto stosowana metoda aktywizujaca, przy

jej pomocy mozemy omoéwic kazdy temat lekcji geografii. Metoda jest pomocna

w rozwigzywaniu probleméw za pomoca rysunkéw, obrazéw, symboli, haset itp.
Pokazuje tok myslenia, porzadkuje zagadnienia w celu lepszego zrozumienia
zwigzkow i zaleznosci. Efektem pracy tg3 metodg sg schematy, plakaty, ktére

mozna umiesci¢ w widocznym miejscu. Moze by¢ stosowana w pracy z uczniami

o zréznicowanych poziomach umiejetnosci. Uczniowie ze SPE (w zaleznoéci od
rodzaju specjalnych potrzeb edukacyjnych) moga wykaza¢ sie przedstawieniem
informacji w postaci symboli, rysunkéw, krétkich haset. Metoda pozwala na
wykorzystanie technologii ICT do poszukiwania zrédet informacji, czasami inspiradji
do przedstawienia rozwigzania problemu. Ksztattuje wiekszos¢ kompetencji
kluczowych, w zalezno3ci od omawianego problemu, moga to by¢ nawet kompetencje
matematyczne oraz w zakresie wielojezycznosci. W scenariuszach zawartych

w programach nauczania jest wiele przyktadow lekcji, na ktorych nauczyciel

moze wykorzysta¢ metode mapy mentalnej np. Czy skaty budujgce litosfere mozna
wykorzysta¢ w gospodarce?; Jakie wartosci skrywajg lasy?; Czym ludzie rézniq sie od
siebie? (Jankun 2019) oraz Metody badari geograficznych i ich rola we wspétczesnym

Swiecie; M6j region i jego miejsce na mapie Polski — mocne i stabe strony oraz szanse
i zagrozenia (Zajdler 2019b).

12. Rybi szkielet — schemat obrazujacy przyczyny i skutki danego problemu — celem

gtéwnym jest poszukiwanie przyczyn powstania problemu. Dobrym przyktadem lekdji
z zastosowaniem tej metody s3 zajecia dotyczace nieréwnomiernego rozmieszczenia
ludnoéci na éwiecie (Lub w Polsce) oraz czynnikéw rozwoju rolnictwa. Problem
wpisujemy w pole symbolizujace gtowe ryby. Za pomoca burzy mézgéw uczniowie
ustalaja gtéwne czynniki wptywajace na rozmieszczenie ludnosci (na rozwéj
rolnictwa), wybieraja z nauczycielem najwazniejsze, zapisuja je — to sa ,duze oéci"
ryby. Nastepnie w grupach uczniowie poszukuja przyczyn, ktére maja wptyw na
zapisane czynniki. Te przyczyny to ,mate osci” ryby. Uczniowie zdolni moga wykaza¢
sie umiejetnoscia rozwigzywania problemoéw, w ktérych nalezy przewidzie¢ dziatania
nastawione na spodziewany efekt. Ksztattuje ona kompetencje w zakresie rozumienia
i tworzenia informacji, w zakresie umiejetnosci uczenia sie oraz osobiste i spoteczne
(praca w grupach). Dodatkowo zastosowa¢ mozna nowoczesne technologie m.in.

do wyszukiwania danych np. w geoportalach, oraz sprawdzenia aktualnosci

i wiarygodnosci danych. Metoda wykorzystywana jest m.in. w scenariuszu do tematu:
Procesy zewnetrzne i ich rola w modelowaniu rzezby powierzchni Ziemi (Zajdler 2019a).



B. Metody eksponujace — przygotowanie ekspozycji, przygotowanie pokazu.
C. Metody praktyczne:

1. Praca z materiatem zr6dtowym np. atlasem, rocznikiem statystycznym, mapa
szczeg6towa. Obecnie kazdy ma szeroki dostep do rozmaitych map zawartych m.in.
w atlasach (mapy analogowe) lub w internecie (np. w Google Maps — mapy cyfrowe).
/whtaszcza w zakresie programu rozszerzonego istotna jest umiejetnosé postugiwania
sie mapa nie tylko do orientacji w terenie, ale takze do wspomagania prowadzenia
réznych obserwacji, pomiaréw, planowania przestrzennego. Takie podejscie
do mapy taczy ja z zajeciami w terenie, a takze z wykorzystaniem technologii
geoinformacyjnych w celu pozyskiwania, gromadzenia, analizy i prezentacji
informacji o Srodowisku przyrodniczym i dziatalnosci cztowieka.

2. Zajecia terenowe — zostaty oméwione w punkcie A. Metody samodzielnego
dochodzenia do wiedzy.

3. Gra dydaktyczna w terenie — nauka przez dziatanie w terenie.

4. Eksperyment terenowy i laboratoryjny — nalezy w nim zaplanowac, co bedzie
przedmiotem badania, postawi¢ pytania badawcze i sformutowac hipotezy,
nastepnie opisac plan jego przeprowadzenia, w celu sprawdzenia hipotezy, nastepnie
przedstawi¢ wnioski.

Przyktad

Przedmiot badan: Wptyw opadéw na predkos¢ ptyniecia wody i stan rzeki
(strumienia, potoku). Stawiamy pytanie badawcze: Jaki jest wptyw opadéw na
predkos¢ ptyniecia wody i stan rzeki? Formutujemy hipoteze: Opady majg wptyw
badZ nie majg wptywu na predkos¢ ptyniecia wody i stan rzeki. Zaplanowanie
eksperymentu, wybér cieku, czasu i metod badania cieku, jak réwniez sposobdéw
zapisu wynikéw opisany jest w programie nauczania autorstwa M.A. Jankun.

Metoda naukowa, ze stawianiem hipotezy badawczej i jej weryfikacja wystepuje
w scenariuszu do lekdji: Co grozi Ziemi przy wzrocie temperatury powietrza? (Zajdler 2019b).

5. Wycieczka dydaktyczna — umozliwia uczniom bezposredni kontakt z rzeczywistoscia;
pozwala na poznanie Srodowiska lokalnego, wtasnego regionu, kraju.

2.3. Kompetencje kluczowe

Proponowane programy odnoszg sie réwniez do ksztatcenia kompetendji kluczowych
zgodnie z Zaleceniem Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetengji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (Dz. Urz. UE 2018, C189/1). Autorki

w tym celu proponujg nauczycielom wykorzystanie metod aktywizujgcych i technologii

informacyjno-komunikacyjnych (np. internetowych encyklopedii lub narzedzi
usprawniajacych prace). Moga tez wspomaga¢ metody pracy zalecane do edukacji zdalnej
np. metoda prezentadji, gra edukacyjna). Warto informowa¢ uczniéw, ze kompetencje
kluczowe s3 przydatne ni tylko w nauce innych przedmiotéw, ale réwniez w przysztym

zyciu zawodowym. Aktywno$¢ ucznia powinna by¢ w sposéb wtasciwy inspirowana

przez nauczyciela, np. poprzez zastosowanie odpowiednich metod nauczania. Metody
ksztatcenia najbardziej skuteczne to te, ktére motywuja uczniéw do dziatania, analizowania,
poréwnywania, oceniania oraz do wyciggania wnioskéw i rozwigzywania problemow.



Aby w przysztosci uczen mogt realizowac wtasne cele i odnalez¢ sie na rynku pracy,
nalezy wyposazy¢ go w umiejetnosci miekkie np. kompetencje osobiste i spoteczne,
umiejetnos¢ uczenia sie. Wkomponowane sg one w kompetencje kluczowe ksztatcone na
kazdej lekcji geografii. Wydaje sie to niezbedne, aby uczen nie tylko nabyt umiejetnosci
przedmiotowe, ale i takie, ktére pozwola mu uczy¢ sie przez cate zycie (ksztatcenie
ustawiczne). Postep technologiczny powoduije, ze na rynku pracy pojawiaja sie nowe
zawody, roboty i urzadzenia zastepujace prace rak. Kompetencje kluczowe nabyte
w szkole powinny mu w tym pomdc. Geografia jest nauka interdyscyplinarng, ma
mozliwosci ksztattowania umiejetnosci miekkich. Proponowane przez Zajdler metody
projektéw edukacyjnych czy WebQuestu pozwalajg na ksztattowanie: asertywnosdi,
komunikatywnosci, odpornosci na stres, kreatywnosci, umiejetnosci pracy w zespole,
wysokiej kultury osobistej, samodyscypliny, dobrej organizacja pracy (Zajdler 2019b).

Umiejetnosci migkkie ksztattowane s réwniez dzieki innym proponowanym metodom
i technikom nauczania geografii (Jankun 2019; Zajdler 2019a). Oprécz projektéw
edukacyjnych, s tam propozycje m.in. lekcji w terenie, portfolio czy prezentacji. Tresci
ksztatcenia geograficznego na lll poziomie edukacyjnym umozliwiajg ksztattowanie
umiejetnosci ponadprzedmiotowych, uniwersalnych — waznych w szkole i pdzniej
w dorostym zyciu (np. stosowanie réznych form pracy na lekcjach geografii, od indywidualnej
po prace w parach i prace zespotowa pozwala na ksztattowanie kompetencji spotecznych).

W podstawie programowej wskazano osiem kompetencji kluczowych, ktére
powinny by¢ ksztattowane i rozwijane na wszystkich przedmiotach i na wszystkich
etapach nauczania. Kompetencje kluczowe w procesie uczenia sie przez cate zycie to
kompetencje: w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosdi,
matematyczne i w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii, cyfrowe,
osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie, obywatelskie, w zakresie
przedsiebiorczosci, Swiadomosci i ekspresji kulturalnej. W proponowanych programach
znajduja sie przyktady tredci nauczania, ktére nauczyciel powinien zaplanowat¢
i wykorzystac w czasie lekcji, aby umozliwi¢ uczniom ich rozwijanie:

= kompetencje cyfrowe, informatyczne — wykorzystywane na kazdej lekcji: tablicy
interaktywnej, map cyfrowych, prezentacji multimedialnych, e-podrecznikéw,
Zintegrowanej Platformy Edukacyjnej, GIS; tematy: Co wptywa na zréznicowanie sieci
transportu w Polsce? (Jankun 2019); Procesy zewnetrzne i ich rola w modelowaniu
rzezby powierzchni Ziemi (Zajdler 2019b);

= kompetencje matematyczne i w zakresie nauk przyrodniczych, technologii
iinzynierii — postugiwanie sie danymi statystycznymi, ich przetwarzanie,
obliczenia z wykorzystaniem skali mapy, wspdtrzednych geograficznych, wysokosci
bezwzglednych i wzglednych, przyrostu naturalnego, gestosci zaludnienia, amplitudy
temperatury dla wybranej miejscowosci itp., temat: Zmiany w osadnictwie w XXI
wieku, ich przyczyny i skutki (Zajdler 2019b);

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — rozwijanie u uczniéw
nawykow czytelniczych, odwotywanie sie do literatury, w tym czasopism
geograficznych, przyrodniczych, podrecznika, Zrédet internetu, interpretowanie pojec,
faktow i opinii w mowie i piSmie, zwracanie uwagi na poprawnos¢ zapisu termindw
geograficznych, nazw wtasnych itp.; temat: Co miato wptyw na rozmieszczenie gleb na
Swiecie? (Jankun 2019);



= wielojezycznosci — np. w programie Czego i jak bedziemy sie uczy¢? proponuije sie, by
przy kazdej lekcji geografii uczen potrafit zaprezentowaé minimum piec informacji
zwigzanych z tematem w jezyku angielskim (kompetencje jezykowe okreslone s3
szczegbtowo w scenariuszach lekcji); zwracanie uwagi na prawidtowe odczytywanie
w jezyku angielskim nazw wkasnych, organizacji, skrétéw, np.: GPS, GMO (ang.
genetically modified organism) itp., temat: Regiony rolnicze na $wiecie (Zajdler
2019b);

= spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie — formy pracy grupowej na lekcji;
np. stosowanie metod aktywizujacych, projektéw edukacyjnych jest proponowane
w kazdym z omawianych programéw, na wiekszosci lekcji; tematy: Dane statystyczne
jako wazne zrédto informacji geograficznych (Zajdler 2019a); Jak powstaje gleba?
(Jankun 2019);

= kompetencje obywatelskie — poprzez przygotowanie do uczestnictwa w zyciu
spoteczno-zawodowym, organizowanie lub wtgczanie uczniéw w akcje przyrodnicze
i spoteczne (np. DzieA Ziemi, Dzieri GIS-u), wprowadzanie elementéw preorientacji
zawodowej poprzez zapraszanie pracownikéw réznych branz, zwiedzanie zaktadéw
przemystowych na terenie miejsca zamieszkania; realizacja projektéw edukacyjnych,
np. temat: Atrakcyjnos¢ turystyczna mojej miejscowosci/regionu (Zajdler 2019b).

Wprowadzone do ksztatcenia umiejetnosci nauczania sytuacyjnego maja charakter
kontekstowy i nawiazuja do konkretnych sytuacji (np. pozyskiwanie energii z zasobéw
odnawialnych) wymagajacych dziatania, podejmowania decyzji, kreatywnosci,
wspbtpracy i komunikowania sie — sg to kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci
miekkie. Zastosowanie strategii wyprzedzajacej, umozliwia doskonalenie samodzielnej
pracy ucznia zwigzanej z wyszukiwaniem, selekcjonowaniem i przygotowaniem tresci
potrzebnych do omdwienia tematu wskazanego przez nauczyciela. Te strategie
przygotowuja ucznia do dalszej edukacji. Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie
umiejetnosci uczenia sie ksztattowane sg w trakcie stosowania lekcji odwrécone;.
Uczen ksztattuje wowczas umiejetno$¢ $wiadomego uczenia sie. Stosowanie tej metody
stwarza okazje do kreatywnego poszukiwania réznych rozwigzan.

Badania przeprowadzone wéréd studentéw (Petty 2015) wskazuja, ze najwyzej
cenig oni umiejetnosci interpersonalne i komunikacyjne. Nauczyciele natomiast
czesciej wymieniaja: zarzadzanie czasem, umiejetnos¢ wspotpracy, organizacji pracy
i planowania. W duzej mierze od nauczycieli zalezy, w jakim stopniu uczniowie nabeda
umiejetnosci przydatne w dorostym zyciu. Wiedza merytoryczna i kompetencje twarde
czesto nie wystarczg do powstania nowych pomystéw, ktére z kolei moga przyczynié
sie do sukcesu biznesowego firmy. Obecnie pracodawcy cenig u pracownika réwniez
kompetencje miekkie, a przede wszystkim:

= kreatywnoséé (innowacyjnoé¢, oryginalnosé, nieszablonowe podejécie, otwartos$é na
nowe rozwiazania i umiejetnoé¢ myslenia poza schematem);

= umiejetnoéci interpersonalne i komunikacyjne (utatwiaja przede wszystkim
nawigzywanie kontaktéw i pozytywnie wptywaja na swobode prowadzenia rozmowy —
zwtaszcza z nowo poznang 0sobg, co z kolei przektada sie na jakoS¢ pracy pracownika
w wielu zawodach);

= umiejetnos¢ pracy w zespole (niemal kazda praca opiera sie na wspétpracy,
pracodawcy poszukujg pracownikéw, ktérzy potrafig wspétpracowac z innymi,



a realizujac swoje zadania, majg na uwadze réwniez cele zespotu i catej firmy; takie
osoby s otwarte na innych, dzielg sie wiedzg, wspierajg cztonkdéw zespotu, angazuja
sie i stawiaja na partnerskie relacje, potrafig stucha¢, dyskutowac i akceptowac
odmienne punkty widzenia, ale réwniez organizowac prace zespotu, zarzadza¢ nim

z jednej strony i stucha¢ polecen z drugiej). Jezeli w szkole ponadpodstawowej uczers
wyksztatci wskazane powyzej umiejetnosci, to w dorostym zyciu na pewno doceni on
starania nauczycieli.

2.4, Interdyscyplinarnosé

Geografia jako przedmiot nauczania odwotuje sie do wiedzy uczniéw nabytej na lekdji
geografii, ale tez na innych przedmiotach, nie tylko écistych (w tym przyrodniczych),

ale tez humanistycznych czy spotecznych, np. poprzez wykorzystanie poznanych pojeé

i zasad. Powinno sie przypomina¢ uczniom, ze umiejetnoéci nabyte na matematyce (np.
liczenie) czy na fizyce (zrozumienie zasad grawitacji oraz ruchu planet) réwniez sprzyjaja
nauce geografii. Niezbedna jest réwniez wiedza zdobyta na innych przedmiotach:

na biologii (np. zoogeografia), ekologii (np. zanieczyszczenia i ochrona $rodowiska),
chemii (np. budowa skat i mineratéw, tworzenie sie smogu, zjawiska krasowe), historii
(np. mapa polityczna, konflikty na $wiecie), wiedzy o spoteczeristwie (np. problemy
spoteczne, geografia elektoralna), podstawach przedsiebiorczoéci (np. lokalizacja ustug),
a nawet na informatyce (np. wykorzystanie internetu do pozyskiwania i przekazywania
informacji, tworzenie map cyfrowych). Jednoczesnie réwniez geografia ksztattuje
wiedze, umiejetnosci i kompetencje kluczowe wykorzystywane na lekcjach innych
przedmiotéw. Przyktadem sg tresci o mapie i umiejetnosci czytania planéw, map —ich
analiza i interpretacja przydaje sie na lekcjach historii i wiedzy o spoteczenstwie.

Tworcy podstawy programowej i programéw nauczania podkreslaja
interdyscyplinarnos¢ geografii, co znajduje odzwierciedlenie w zapisach dotyczacych
warunkow realizacji i samych tresci nauczania. Rekomenduije sie, aby lekcje geografii
odbywaty sie takze poza salg lekcyjng — w niniejszym poradniku podawano juz
przyktady organizacji takich zaje¢: lekcji w terenie (Jankun 2019) czy w obserwatorium
astronomicznym (Zajdler 2019b). Zajecia poza sala szkolna, podczas ktérych
uczniowie obserwujg i dokonuja weryfikacji wiedzy geograficznej (wyobrazers
o zjawisku, obiekcie), s3 okazja do catoéciowego spojrzenia i integracji wiedzy
i umiejetnosci ponadprzedmiotowych. Dostarczaja uczniom okazji do gtebokich
przezy¢ emocjonalnych, odkrywania piekna przyrody, krajobrazu, waloréw kulturowych
najblizszej okolicy i jej atrakcyjnosci. Uczniowie mogg poznawac krajobraz kulturowy
danego regionu. Przewaznie oprdcz obserwacji dokonuja pomiaréw, obliczen,
przeprowadzajg eksperymenty. Sa to lekcje pokazujgce uzytecznos¢ geografii i jej
interdyscyplinarny charakter.

Inne przyktady ze scenariuszy zawartych w programach nauczania geografii to:

= w scenariuszu lekcji: Co wptywa na klimat Polski? autorka w operacyjnych celach
szczegbtowych zaktada, ze uczer korzystajac z danych klimatycznych, oblicza $rednie
roczne temperatury powietrza i srednie roczne sumy opadéw w swoim miejscu
zamieszkania, a w scenariuszu lekcji: Dlaczego ludnos¢ w Polsce ma nieréwnomierne
rozmieszczenie? —gesto$¢ zaludnienia (Jankun 2019);



= w scenariuszu lekcji: Procesy zewnetrzne i ich rola w modelowaniu rzezby powierzchni
Ziemi (Zajdler 2019a) uczen, pracujac w grupach eksperckich, szuka w zasobach
internetu animacji wyjasniajacej proces przypisany danej grupie, nastepnie
na jej podstawie wyjasnia ten proces (kompetencje cyfrowe i w zakresie nauk
przyrodniczych — niektére omawiane procesy zewnetrzne uwzgledniaja procesy
fizyczne lub chemiczne);

= w scenariuszu lekcji: Co zadecydowato o zmianach w rolnictwie w XX wieku, czyli
skgd mamy zywno$¢? (Zajdler 2019a) uczer m.in. interpretuje wykresy, diagramy,
poréwnuje dane statystyczne i wycigga wnioski — ksztatci umiejetnosci interpretadji
danych statystycznych (statystyka, kompetencje matematyczne);

= w scenariuszu lekcji: Dlaczego na Ziemi wystepujg pory roku? (Zajdler 2019b) uczen,
wyjasniajac nastepstwa ruchu obiegowego Ziemi wykorzystuje wiedze z fizyki.
Autorka w komentarzu metodycznym do tej lekcji poleca nawigzanie wspétpracy
z nauczycielem fizyki, w celu wyjasnienia i utrwalenia poje¢, np. predkos¢ liniowa,
predkos¢ katowa, masa, predkos¢ Swiatta;

= w scenariuszu lekcji: Wptyw ruchéw Ziemi na réznorodnos¢ zjawisk przyrodniczych.
Ruch obrotowy i jego nastepstwa (Zajdler 2019b) uczen ksztattuje m.in. kompetencje
w zakresie wielojezycznosci, np. wykorzystuje stownictwo angielskie m.in.
w geoinformatyce;

= kazdy z trzech wymienionych programéw nauczania zawiera scenariusze zaje¢, na
ktérych uczniowie ksztattujg kompetencje cyfrowe, umiejetnosci uczenia sie —
wykorzystujg wiedze informatyczna.

2.5. Zasady projektowania uniwersalnego i specjalne potrzeby
edukacyjne

Wedtug Domagaty-Zysk (2018) projektowanie uniwersalne w edukacji wiaze sie
ze stosowaniem trzech podstawowych zasad, ktére pozwalajg wiekszosci uczniow
na aktywny udziat w zajeciach szkolnych oraz na regularne nabywanie wiedzy

i kompetencji. Zasady te dotycza zapewnienia r6znorodnych:

= sposobéw przekazu informacji w czasie zaje¢ dydaktycznych;
= form ekspresji oraz prezentowania wiedzy i kompetencj;
= form zaangazowania i motywowania ucznia do pracy.

Organizujac nauczanie, nalezy pamietac o zréznicowanym tempie i sposobie uczenia sie
podopiecznych oraz o wymogu zapewnienia wszystkim uczniom mozliwosci uczestniczenia
w procesie dydaktycznym bez obnizania jego standardéw (Dz. U. 2020, poz. 1309). W tej
sytuacji idealnie sprawdza sie projektowanie uniwersalne. Zgodnie z jego zasadami
nauczyciel powinien najpierw zapoznac sie z zapisami podstawy programowej i programu
nauczania. Nastepnie okresli¢ cele lekdji, zaplanowac strategie i metody pracy z uczniami,
wybra¢ pomoce dydaktyczne do realizacji celéw oraz zaplanowac ocenianie postepow
i wynikéw uczniéw. Programy nauczania wymienione w niniejszym poradniku utatwiaja
nauczycielowi te dziatania, zawierajg bowiem sformutowane cele ogdlne i szczeg6towe
do kazdego dziatu nauczania (wystepuja one takze w podstawie programowej), strategie
i propozycje metod pracy z uczniami oraz pomocy dydaktycznych (szczegdtowo
w komentarzach metodycznych i w scenariuszach zaje¢). Twércy programéw uwzglednili
réwniez wsparcie nauczyciela w zakresie oceniania ucznia.



Nauczyciel jest obowigzany indywidualizowa¢ prace z uczniem. Powinien ustali,
ktore tresci z podstawy programowej uczen ze SPE moze realizowac w taki sam
sposéb, jak pozostali uczniowie, a do ktérych tresci nalezy zastosowac inne metody,
inne sposoby dochodzenia do wiedzy i ksztatcenia umiejetnosci. Dodatkowo powinien
uwzgledni¢ realnos¢ przewidywanych osiggnie¢ ucznia, czas potrzebny na wykonanie
zadania (uczen pracuje stopniowo, we wkasnym tempie), dodatkowe pomoce
dydaktyczne oraz system motywowania (np. stowne pochwaty, ukazywanie mocnych
stron ucznia). W proponowanych programach nauczania znajduja sie propozycije
rozwigzan metodycznych pozwalajacych dostosowaé metody i formy pracy do potrzeb
ucznia z r6znymi mozliwoSciami rozwojowymi. Nie powinno sie obniza¢ wymagan
edukacyjnych, ale dostosowac je do zalecen z poradni psychologiczno-pedagogicznych
skierowanych do uczniéw ze SPE. Nie nalezy przecigza¢ ich wysitkiem przekraczajgcym
mozliwosci emocjonalne iintelektualne, stosowaé, np. ocenianie opisowe, samoocene,
ocene kolezenska. Przyktadem dostosowania metod i form pracy do potrzeb ucznia
z r6znymi mozliwoSciami rozwojowymi sg przyktady dostosowania organizacji
ksztatcenia dla uczniéw z dysleksja (Jankun 2019: 14-16):

=  uwzglednienie trudnosci z zapamietywaniem nazw geograficznych,
zapamietywaniem wzoréw, dokonywaniem obliczen" — uczeri korzysta
z kalkulatora przy wszystkich obliczeniach (moze go mie¢ takze na egzaminie
maturalnym), pomaga sie mu w zapisaniu nazw geograficznych, wzoréw na
kolorowych karteczkach, ktére ma umiesci¢ w swoim pokoju w widocznym miejscu —
aby szybciej przyswoit wprowadzane nazwy i wzory, a wykorzystujac kalkulator,
potrafit dokona¢ obliczer potrzebnych np. do dalszej analizy i interpretacji;

=  Przeznaczanie wiecej czasu przy odpowiedziach ustnych, naprowadzanie
ucznia na wtaéciwe tory rozumowania” — nie nalezy odpytywac¢ takiego ucznia
na forum klasy, przy tablicy — lepiej posadzi¢ go blisko nauczyciela i podsuwajac,
w razie potrzeby, dodatkowe pytania zorientowac sie w jego wiedzy — pozwala to na
zmniejszenie stresu u ucznia, skupienie uwagi, a przez to umozliwia odpowiedz;

=  stosowanie réznorodnych technik skojarzeniowych, utatwiajacych
zapamietywanie" — pomaga sie uczniowi w zapisaniu nazw geograficznych, wzoréw
na kolorowych karteczkach, pomagamy mu skojarzy¢ nazwy, pojecia z czyms mitym,
dobrze znanym — chodzi o tatwiejsze przyswojenie tych nazw, poje¢. Cwiczenia
rozwijajace pamiec ucznia beda réwniez procentowaty w dalszej nauce szkolnej oraz
w przysztosci, np. w ksztatceniu ustawicznym i w pracy zawodowej;

= bazowanie na metodach aktywizujacych, ktére angazuje wiele zmystéw" —
jak najczedciej nalezy stosowac na lekcjach metody aktywizujace, angazowaé do pracy
grupowej uczniéw ze SPE, przydziela¢ im czytelne, prostsze zadania w projektach
edukacyjnych, wykorzystac ich zainteresowania — pozwala to uczniom na poczucie
bycia docenionym, a jednocze$nie na rozw6j réznych kompetencji m.in. spotecznych
i komunikacyjnych (praca w zespole);

= korzystanie z wielu pomocy dydaktycznych” — mozna korzysta¢ np. z map
papierowych w réznych skalach, cyfrowych o réznym stopniu szczeg6towosci,
wykorzysta¢ w tym celu smartfon ucznia, tablice interaktywna. Stosujac do tego
indywidualng prace z uczniem i wydtuzajac mu czas pracy potrzebny do wykonania
¢wiczen, np. odnalezienia obiektéw na mapie czy obliczen, zwiekszamy jego
mozliwos¢ percepcji oraz checi do pracy i rozwoju zainteresowarn.



Biorac pod uwage zr6znicowane potrzeby edukacyjne uczniow w klasie, mozemy
stosowac dwa rodzaje pracy w grupie:

1. Uczniowie pracuja w r6znym tempie i w r6zny sposéb, w grupach. Znajduja sie tam
uczniowie o r6znych uzdolnieniach i mozliwo3ciach; zazwyczaj uczniowie zdolni
w takiej grupie przejmuja funkcje lidera, a pozostali najpierw przygladaja sie pracy,
z czasem wtaczajg sie. Prezentacja wynikéw pracy grupy powinna by¢ przekazana
najstabszemu uczestnikowi grupy, a jego prezentacje powinni uzupetnia¢ pozostali
cztonkowie.

2. Uczniowie pracuja w zespole jednorodnym (w grupie sa uczniowie o podobnych
mozliwosciach i predyspozycjach); pozwala to nauczycielowi na przygotowanie
zadan o réznym zakresie wiedzy i umiejetnosci. W przypadku klasy o zr6znicowanych
mozliwosciach mozna przydziela¢ zadania o ré6znej trudnosci, np. uczniowie zdolni
moga wykona¢ mape aktualnych konfliktéw (religijnych, zbrojnych, itp.) na $wiecie
w wersji elektronicznej (do wspétpracy mozna zaprosi¢ dyslektyka), a uczniowie
o problemach z koncentracja moga skupic sie tylko na jednym konflikcie/problemie
spotecznym.

Praca w grupach daje wiele mozliwosci zréznicowania metod, indywidualizacji pracy
z uczniem (dostosowanie wymagari w celu ksztatcenia wiedzy i umiejetnosci ucznia),
zwracania uwagi na aspekty wychowawcze (ksztattowanie postaw m.in. wspétpracy
z innymi, kultury dyskusji) — przez to odgrywa duza role w ksztatceniu i wychowaniu
uczniow.



ROZDZIAL 1lI

Organizacja procesu dydaktycznego

Nauczyciel, organizujac proces dydaktyczny (rozdz. | i Il poradnika), powinien
zdiagnozowac potrzeby uczniéw oraz przygotowac:

= plan dydaktyczny z geografii (moze wybra¢ go z programu nauczania, ma prawo
wprowadzi¢ modyfikacje w wybranym rozktadzie, np. biorac pod uwage mozliwosci
intelektualne uczniéw, zasoby szkoty oraz obszar, na ktérym miesci sie szkota w celu
zaplanowania zaje¢ terenowe);

= przedmiotowe zasady oceniania, ktére musza by¢ zgodne z ocenianiem
wewnatrzszkolnym;

= wymagania edukacyjne na poszczegélne oceny szkolne z geografii (wymagania
podzieli¢ na: konieczne, podstawowe, rozszerzajace, dopetniajace, wykraczajace —
odpowiadajace kolejnym stopniom szkolnym od oceny dopuszczajacej do celujacej)
z dostosowanymi wymaganiami edukacyjnymi do potrzeb uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Uczen lepiej zapamietuje wiedze i umiejetnosci
zdobywane samodzielnie, dlatego tak cenne s3 zajecia w terenie wymagajace
od ucznia dziatan praktycznych. W tym celu nauczyciel powinien umiejetnie
wykorzystywac zainteresowania ucznidéw oraz walory srodowiska najblizszej okolicy
(m.in. zaplanowane tematy z dziatu o wtasnym regionie). Moga to by¢ wystepujace
w poblizu:

= wody (rzeka, potok, jezioro), zadrzewienia (np. lasy), formy rzezby terenu (np. mozna
omoéwic rzezbotworczg dziatalnosc rzeki, rozmieszczenie i geneze réznych form
terenu, elementy gospodarki le$nej);

= krajobraz miejski (mozna oméwi¢ funkcje miasta i warunki zycia, przedstawi¢ zabytki
miasta jako walory kulturowe sprzyjajace rozwojowi turystyki) lub rolniczy (mozna
przeanalizowa¢, dlaczego w okolicy szkoty wystepuja dane uprawy; mozliwosci
rozwoju rolnictwa ekologicznego i agroturystyki);

= sie¢ komunikacyjna (mozna wtaczy¢ do projektéw o wkasnym regionie tematyke
komunikacyjng np. zréznicowanie i gestos¢ sieci komunikacyjnej, ruch na drogach,
zanieczyszczenia zwigzane z rozwojem motoryzacji).

We wszystkich proponowanych programach uwzgledniono ré6zne formy prowadzenia
lekcji geografii, zaréwno w sali lekcyjnej, jak i poza nia. Nauczyciel znajdzie w nich
przyktady zaje¢ w terenie pozwalajace na wykorzystanie waloréw najblizszej okolicy.

3.1. Cele 1 zatozenia pracy z klas3 zr6znicowana pod wzgledem
potrzeb edukacyjnych

Gtéwnym celem pracy z klasg zréznicowang pod wzgledem potrzeb edukacyjnych

jest motywowanie do pracy wszystkich uczniéw, aby rozwija¢ rézne umiejetnosci

i osiggac cele edukacyjne. Mozna to osiggna¢ m.in. dzieki stosowaniu odpowiednich,
aktywizujacych metod nauczania oraz indywidualizacji (ze zwréceniem szczegélnej
uwagi na uczniéw ze SPE). Na co dzief nauczyciele pracuja z grupa uczniéw
zr6znicowanych pod wzgledem m.in. predyspozycji, preferowanego sposobu
przyswajania wiedzy, zainteresowan, temperamentu. Przebywanie w murach szkoty
czeéciowo pozwala zmniejszy¢ skutki nieréwnosci, ale nauka online (nauczanie zdalne),




niestety, czesto je pogtebia. Kazdy uczer zastuguje na indywidualne potraktowanie,
ktore pozwoli mu na dokonanie postepu, opanowanie podstawy programowej
i osiggniecie sukcesu na wtasnym poziomie.

Wszyscy uczniowie powinni by¢ akceptowani i docenieni, wiedzie¢, ze sg oceniani
sprawiedliwie. Nauczyciele chcg stwarza¢ wszystkim uczniom réwne szanse. Nie
wystarczy dac takie same zadania i udzieli¢ pomocy uczniowi, ktéry o nig poprosi.
Wazne, aby uczen dostawat od nauczyciela takie wsparcie, ktére pozwoli mu na
odkrywanie wtasnego potencjatu oraz pokonywanie trudnosci i ograniczen. Nalezy
wykorzystywac zainteresowania i umiejetnosci uczniéw np. jesli uczen potrafi
rysowaé moze zostac zaangazowany do robienia modeli, posteréw czy innych pomocy,
jesli postuguje sie technologia cyfrowg — do zadan komputerowych. Uczniéw
zdolnych nalezy zacheca¢ do udziatu w konkursach i olimpiadach, do uczestnictwa
w wydarzeniach i uroczystosciach szkolnych oraz w innych cyklicznych imprezach
o charakterze naukowym — lokalnych i regionalnych.

Proponowane w poradniku programy nauczania podajg propozycje sposobéw pracy
z uczniami — np. metody i formy pracy z uczniami (w tym ze SPE) do poszczegélnych
dziatéw tematycznych (Jankun 2019), np. dla uczniéw stabowidzacych proponuie sie
przygotowanie kart pracy napisanych wieksza czcionka, a w zadaniach z wykorzystaniem
map w stopniu ogdélnosci mozna byto mape fizyczng zastgpi¢ mapga plastyczna
(rozdz. Il i VI poradnika). W pracy z uczniami ze SPE powinno wykorzystywa¢ sie
zr6znicowane metody pracy, zalezne od omawianej tematyki, stawianych celéw oraz
mozliwosci intelektualnych uczniéw. Wszystkie proponowane programy podajg rézne
propozycje pracy z uczniami ze SPE, m.in. stosowanie dla uczniéw dyslektycznych
pomocy w czytaniu polecen i tresci zadan, doktadng analize tresci i utwierdzanie sie,
ze uczen rozumie czytany tekst. Nauczyciel, stosujgc r6zne zrodta multimedialne,
ma mozliwosci nie tylko ich powiekszenia, ale réwniez zatrzymania (aby uczert mégt
w swoim tempie zapisa¢ informacje), powrét do pewnych, niezrozumiatych dla ucznia
informacji, wielokrotnego wykorzystywania do poréwnan danych statystycznych,
a nawet do poszukiwania publikacji naukowych, pomocnych np. w realizacji projektéw
edukacyjnych. Nauczyciel moze wykorzysta¢ (poleci¢ takze uczniom) wyszukiwarke
Google Scholar lub strony Gtéwnego Urzedu Statystycznego.

Do metod nauczania szczegdlnie wspomagajacych rozwéj uczniéw ze SPE naleza:
obserwacje bezposrednie, gry dydaktyczne, mnemotechniki, np. w scenariuszu lekgji:
Procesy zewnetrzne i ich rola w modelowaniu rzezby powierzchni Ziemi autorka proponuje
wykorzysta¢ metody rankingu waznosci i rybiego szkieletu (Zajdler 2019b). Rozw6j
wspierajg takze rdzne sposoby graficznego przedstawiania informacji. Wszystkie trzy
programy polecaja stosowanie metod np. mapy mentalnej (m.in. w scenariuszu: Jakie
wartosci skrywajq lasy?), posteréw, portfolio — jako propozycja dokumentowania
przeprowadzonych obserwacji w terenie (Tamze: 27); a w scenariuszu: Czy mozna
rewitalizowac obszary zdegradowane rolniczo? — metode analizy SWOT (rozdz. Il poradnika)
w formie plakatu. Nalezy takze taczy¢ metody podajgce z metodami problemowymi, grami
dydaktycznymi, ekspresyjnymi, bazowa¢ na wielu pomocach naukowych, takich jak: atlasy,
mapy, ilustracje, zdjecia, filmy, animacje, albumy, okazy skat i mineratéw, okazy roslin. Ich
stosowanie umozliwia uczniom ze SPE nabycie wyobrazen adekwatnych do rzeczywistosci,
co bezposrednio wptywa na proces ksztattowania np. pojec geograficznych.



3.2. Podejscie zgodne z zatozeniami edukacji wtaczajacej

Nauczyciel na lekcjach powinien zadbac o to, zeby wszyscy uczniowie mieli mozliwos¢
osiggniecia zatozonych przez siebie celéw. Docenig oni wysitki nauczyciela, jezeli

on bedzie ich cenit. Wéwczas mozna oczekiwa¢ efektywniejszej pracy na lekcji

i osiggania zamierzonych celéw. W wymienionych programach nauczania nauczyciel
znajdzie propozycje dotyczace planowania i kierowania procesem nauczania

geografii w przypadku uczniéw ze SPE. Przyktady dziatar dydaktycznych nauczyciela
uwzgledniajace zréznicowane potrzeby edukacyjne uczniéow czesciowo zostaty juz
omodwione w rozdziale Il. Koniecznos¢ ich zaplanowania zasygnalizowano takze

w rozdziale | niniejszego poradnika.

Uczniowie ze zdiagnozowang dysleksjg i dysgrafig na lekcjach geografii moga miet
trudnosci z zapamietywaniem nazw geograficznych, wigzaniem poznanych faktow
w logiczne konstrukcje (np. kolejnos¢ wydarzen przedstawianych na schematach, rysunkach),
okreslaniem kierunkéw $wiata iich poprawnym zapisem, odczytywaniem wspétrzednych
geograficznych, obliczaniem czasu na Ziemi. Nalezy zwraca¢ uwage na ich prace przy
ksztatceniu wymienianych umiejetnosci oraz zapewnic im wiecej czasu na wykonanie
zadan. Tacy uczniowie powinni mie¢ miejsce w klasie blisko nauczyciela, aby widzieli, kiedy
jego pomoc jest potrzebna, aby ta byta efektywna. Uczen z gteboka dysleksja rozwojowa
ma duzy problem z odczytywaniem nazw geograficznych — nie tylko w jezyku polskim ale
takze w obcym. Nauczyciel dyskretnie moze mu w tym pomac, aby zapobiec niewtasciwym
reakcjom uczniéw. Jest to réwniez sytuacja wychowawcza (ksztatcca postawy uczniéw),
nalezy reagowac na przejawy wszelkiego rodzaju dyskryminacji uczniéw ze SPE —jest to
wazne takze na lekcjach geografii. Uczen z gtebokg dysleksjg moze by¢ nawet zwolniony
z nauki drugiego jezyka obcego (na wniosek poradni psychologiczno-pedagogicznej i rodzica,
zgode wyraza dyrektor szkoty) — np. nie potrafi wtasciwie odczytac obcojezycznych nazw).

Autorki proponowanych programéw sformutowaty réwniez informacje
o dostosowaniu organizacji ksztatcenia oséb stabowidzacych (np. Jankun 2019:
14-15; Zajdler 2019b: 20-21 oraz Zajdler 2019a: 30-31). Oprécz zawartych propozycji
nalezy pamietac réwniez o odpowiednim ustawieniu tawki takiego ucznia — musi by¢
dobrze oswietlona. Mozna zastosowa¢ np. modele i mapy plastyczne, tak aby uczer
niedowidzacy mégt za pomoca zmystu dotyku bada¢ omawiane zagadnienia. Jezeli
nauczyciel ma w klasie ucznia niewidomego (rzadko sie to zdarza — wymaga on m.in.
specjalistéw potrafigcych porozumiec sie np. pismem Braille'a) — moze wykorzysta¢
tyflomapy tworzone przez Polski Zwigzek Niewidomych.

Zaleca sie, aby uczniowie stabostyszacy (np. Jankun 2019: 15) siedzieli w pierwszych
tawkach (blisko nauczyciela), co pozwoli na lepsze zrozumienie wypowiedzi nauczyciela.
Powinni mie¢ réwniez mozliwos$¢ odwracania sie w kierunku innych kolegéw
odpowiadajacych na lekcji w celu lepszego zrozumienie ich wypowiedzi.

W pracy z uczniami z trudnosciami w poruszaniu sie oprécz dostosowania stanowiska
do nauki, umozliwiajacego aktywno$¢ wtasng ucznia, nauczyciel moze zastosowac
wieksze niz standardowe uzycie srodkéw informatycznych i medialnych. Wiecej
probleméw pojawia sie podczas lekcji terenowych i wycieczek edukacyjnych. Edukacja
wtaczajaca nie dopuszcza mozliwosci wykluczania takich uczniéw z np. udziatu w nich,
jako ze sa one obowiazkowe dla wszystkich uczniéw (zapisy w podstawie programowej).




Uczniowie z zaburzeniami emocjonalnymi (np. z zespotem nadpobudliwoci
psychoruchowej — ADHD) maja duze trudnoéci ze skupieniem uwagi podczas lekcji.
Zaleca sie realizacje procesu dydaktycznego z uwzglednieniem metod aktywizujacych,
zwracanie uwagi ucznia na wykonanie zadania (np. éwiczenia praktyczne, pomiar,
ukierunkowana obserwacje, rywalizacje). Nauczyciel powinien mie¢ kontakt wzrokowy
z uczniem i systematycznie kierowac jego uwage na wykonanie zadania. Czesto nalezy
stosowa¢ wzmocnienia (pochwaty, nagrody), podawa¢ krétkie instrukcje do wykonania
zadan. Wazne jest to przy realizacji projektéw edukacyjnych m.in. sprawdzenie, czy
uczen zrozumiat, co przeczytat w instrukcji. Wazny jest porzadek w sali lekcyjnej — aby
ograniczy¢ bodZce rozpraszajace uwage. Ucznia z ADHD mozna dodatkowo poprosié
o wycieranie tablicy, podlanie kwiatkéw (taki uczei nie moze dtugo by¢ w bezruchu na
lekgji). Jankun (2019: 15) podaje wiecej propozycji dostosowania organizacji ksztatcenia
dla uczniéw z zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej, a takze z zespotem Aspergera
(Tamze: 15). Nauczyciel znajdzie tam réwniez przyktadowe dostosowania organizacji
ksztatcenia dla 0s6b z niepetnosprawnoécia umystowa w stopniu lekkim (Tamze: 15).

W pracy z takim uczniem dobrze mie¢ pomocnika. Moze to by¢ osoba zainteresowana
przedmiotem, ktéra bedzie mogta go wspiera¢ w wykonywaniu zadan.. Moze by¢ réwniez
motywacjg do zwiekszenia wysitku w zdobyciu wiedzy. Uczniowie z ADHD maja duze
problemy w nauce podczas nauczania zdalnego — czesto nie potrafig skupi¢ uwagi,

nie umiejg wykorzysta¢ pokazywanych, przesytanych im informacji. Réwniez w takim
przypadku pomoc kolezeiska moze przynies¢ najlepsze efekty — pod warunkiem
systematycznego kontaktu z uczniem na lekcji i pomocy w realizacji pracy domowej

za poérednictwem wybranego komunikatora (m.in. zrozumienie polecenia, dobér
wtasciwych informacji, pomoc w formutowaniu odpowiedzi).

W pracy z uczniem przewlekle chorym nauczyciel, opr6cz dostosowania metod
i form pracy, powinien zaplanowa¢ konieczne przerwy w pracy na lekcji (np. do pomiaru
poziomu cukru czy odpoczynku). Nauczyciel moze wykorzystaé dziennik elektroniczny
lub inne bezposrednie komunikatory np. Microsoft Teams lub Skype, ktére pozwolg na
bezposrednia rozmowe z uczniem. Nauczyciel powinien wzigé pod uwage podzielenie
materiatu lub podpowiedZ uczniowi, w jaki sposéb podzieli¢ tres¢ lekcji na mniejsze
czesci po to, aby mégt pracowac w swoim tempie. Moze takze otrzymywac miej zadan
i twiczen do wykonania. Wazna jest konieczno$¢ zapewnienia pomocy przy nadrabianiu
zalegtosci zwigzanych z absencja ucznia — jest to istotne réwniez przy nauczaniu
zdalnym, w postaci indywidualnych konsultacji z nauczycielem w celu uzupetnienia
brakéw w wiedzy i éwiczenia trudniejszych umiejetnoéci (np. analiza tresci mapy).

Nauczyciel powinien opracowa¢ takze sposéb pracy z uczniem zdolnym (rozdz.
Il, IVi VI niniejszego poradnika). Taki uczer tez moze sprawia¢ problemy na lekgji:
zdarzajg sie uczniowie nie$miali, zbyt asertywni, nieumiejacy pracowaé w grupie
(indywidualiéci). Uczniowie zdolni moga byé liderami grup. Mozna ich zaangazowa¢ do
przedstawien szkolnych (np. z okazji Dnia Ziemi), zmotywowa¢ do udziatu w konkursach
i olimpiadach (geograficzna, ekologiczna), zleca¢ im do wykonania trudniejsze zadania
czy pomoce dydaktyczne do wykorzystania na lekgji (np. prezentacje multimedialne lub
przeprowadzenie doswiadczeri dotyczacych réznic w kwasowosci gleb oraz zanieczyszczenia
wody lub powietrza w okolicy szkoty). Duzo mozliwoéci zaangazowania ucznia zdolnego
daje zakres rozszerzony nauczania geografii na lll etapie edukacyjnym, a zwtaszcza rozdziat
XVI. Uczer ma mozliwos¢ poszukiwania i interpretacji najnowszych informacji, a takze



samodzielnego zdobywania wiedzy, zwtaszcza o swoim regionie. Nalezy poleci¢ mu
wykorzystanie materiatu zamieszczonego na ZPE, gdzie znajdzie, oprécz tresci, przyktady
grafik interaktywnych, gier dydaktycznych, filméw edukacyjnych, zadan sprawdzajacych
do wybranych tematéw. Uczerh moze tworzy¢ quizy dla catej klasy (wykorzystaé np.
Quizizz) i w ten sposéb zdoby¢ dodatkowa wiedze. Z klasa, w ktérej znajduia sie uczniowie
zainteresowani przedmiotem dobra metoda pracy jest lekcja odwrécona (podczas ktérej
uczniowie moga m.in. petni¢ funkcje moderatora pracy).

Nauczyciel powinien zapisywac obserwacje z pracy uczniéw ze SPE na lekcjach,
np. jak sprawdzity sie zastosowane metody nauczania czy formy pracy. Jest to istotny
szczegdt monitorowania pracy z uczniem i ewentualnych zmian w zastosowanym
programie nauczania, majace na celu umozliwienie rozwoju ucznia ze SPE i osiggniecie
zatozonych wobec niego wymagan.

3.3. Warunki i sposoby realizacji podstawy programowej

Na Il etapie w formach organizacji nauczania geografii w nauczaniu stacjonarnym dominuja
lekcje w pracowni geograficznej, w terenie (obserwacje, wycieczki, cwiczenia terenowe, gry
terenowe), zajecia indywidualne, praca w grupach (w tym praca w parach), praca zespotowa
iwtasna praca ucznia. Nie wszystkie z wyzej wymienionych form pracy s3 mozliwe do petnej
realizacji w warunkach nauczania zdalnego. Pojawia sie problem komunikacji na linii
nauczyciel — uczen i uczen — nauczyciel, stad w nauczaniu zdalnym szczegélng uwage nalezy
zwrdci¢ na sposoby komunikowania sie miedzy soba. Wszelkie, nawet drobne, przejawy
niezrozumienia nalezy wyjasnia¢ — moze tutaj pomadc szczera rozmowa z uczniem, a jezeli

to nie pomoze to z rodzicami/opiekunami lub kolegami ucznia. Nalezy uwaznie obserwowa¢
zachowania uczniéw, rozmawiac z innymi nauczycielami uczgcymi w danej klasie, podjaé
dyskusje z uczniami w celu wyjasnienia problemu.

Na Ill etapie edukacyjnym organizacja nauczania geografii wymaga sali lekcyjnej
wyposazonej w Srodki dydaktyczne umozliwiajace prawidtowsy realizacje procesu
ksztatcenia. Dobrze wyposazona pracownia geograficzna to miejsce stanowigce pomost
miedzy nauka a fascynujaca przygoda. R6znorodnosé pomocy dydaktycznych daje
wieksza mozliwos¢ osiggniecia zaplanowanych celéw (rozdziat | poradnika), dlatego
nauczyciel powinien zabiegac o takie wyposazenie pracowni (takze szkolny ogrédek
geograficzny), aby méc je wykorzysta¢ w nauczaniu uczniéw z réznymi mozliwosciami
i zainteresowaniami. Aktywizujg uczniéw, co przektada sie na satysfakcjonujgce wyniki
i oceny. Sale, w ktérych odbywaijg sie lekcje geografii powinny mie¢ duze, przestronne
okna, wskazana jest ekspozycja potudniowa, by mozna byto dokonywa¢ obserwacji
(np. warunkéw pogodowych, pozornej wedréwki StoAica), a gdy to nie jest mozliwe —
warto wyposazy¢ ja w bezprzewodowg stacje pogody. Istotne jest usytuowanie tablicy
interaktywnej tak, aby byta widoczna dla uczniéw (nalezy pracownie wyposazy¢
w ciemne rolety). W pracowni geograficznej powinny by¢ dostepne dla uczniéw mapy
$cienne i atlasy geograficzne (najlepiej dla kazdego ucznia lub przynajmniej jeden
na tawke — jezeli nie jest to mozliwe, wykorzystujmy mapy z zasobéw internetu),

a w gablotach — pomoce dydaktyczne niezbedne do realizacji procesu dydaktycznego.
Zapotrzebowanie na pomoce nalezy zgtasza¢ dyrektorowi (dobrze najpierw
zorientowac sie, jakie mapy oraz inne pomoce s3 dostepne i jaki jest ich koszt),
niektére mozna zrobi¢ samemu lub przy wspétpracy z uczniami (np. plansze, zestawy
skat). Proponowane programy nauczania geografii zawieraja propozycje érodkéw




dydaktycznych do wykorzystania podczas omawiania tematéw z poszczegdlnych dziatéw
tematycznych (w komentarzach metodycznych).

W pracowni geograficznej powinny znajdowac sie:

= okazy (np. skat i mineratéw wraz ze skala Mohsa) niezbedne gtéwnie przy omawianiu
tresci z dziatu V podstawy programowej (PP) w zakresie podstawowym (Litosfera)
oraz rozszerzonym (Dynamika proceséw geologicznych i geomorfologicznych);

= modele (np. globusy fizyczne, globus indukcyjny, horyzontarium, tellurium, profile
glebowe, inne modele obrazujace powstawanie rzezby Ziemi np. lodowca gérskiego,
kanionu, obiegu wody w przyrodzie, ruchu ptyt tektonicznych) niezbedne m.in. przy
obserwacjach posrednich, o ktérych mowa w dziatach |-VI PP dotyczacych geografii
fizycznej, w zakresie podstawowym i rozszerzonym;

= przyrzagdy pomiarowe (m.in. kompas, gnomon, termometr, stacja pogody) — gtéwnie
przy realizacji dziatu Il podstawy programowej (zakres podstawowy i rozszerzony)
dotyczacego atmosfery oraz dziatu XVI w zakresie rozszerzonym: Elementy przestrzeni
geograficznej i relacje miedzy nimi we wtasnym regionie — badania i obserwacje terenowe;

= mapy $cienne Polski i regionéw $wiata (ogélnogeograficzne i tematyczne m.in.
mapy fizyczne i gospodarcze poszczegdlnych kontynentéw, mapa geologiczna Polski
i Europy, geologia i tektonika $wiata, strefy klimatyczne Swiata, mapa rozmieszczenia
ludnosci $wiata) — cyfrowe mapy i ortofotomapy (pochodzace z np. Google Maps,
Google Earth), przy czym nalezy mie¢ na uwadze, ze mapy papierowe moga by¢
przystepniejsze dla uczniéw ze SPE;

= atlasy geograficzne — niezbedne do ¢wiczenia umiejetnosci czytania map
(interpretacji), ich poréwnywania, wyciagania wnioskéw — wazne takze dla uczniéw
ze SPE, zwtaszcza stabowidzacych;

= plansze pogladowe prezentujace zjawiska i procesy przyrodnicze np. plansze
przedstawiajace zjawiska krasowe, procesy eoliczne, typy wybrzezy;

= stowniki geograficzne, ksigzki popularnonaukowe; warto zwréci¢ uwage na reportaz
Mariczak i Mateckiego (2020) — jest to pozycja wazna ze wzgledu na treéci dotyczace
klimatu, lodowcéw i ladolodéw oraz wspétczesnych zmian w atmosferze, traktuje tez
o wptywie zanikania pokrywy lodowej na gospodarke i zycie mieszkaricow obszaréw
okotobiegunowych (dziat IIl.7 i IV.6. zakres podstawowy oraz dziat XVIII dotyczacy
probleméw $rodowiskowych wspétczesnego $wiata — zakres rozszerzony).

Do lekcji o zanieczyszczeniu Srodowiska naturalnego i jego skutkéw przydaje sie
multifunkcyjny miernik Srodowiskowy, ktéry daje mozliwosci pomiaru poziomu dzwieku,
natezenia Swiatta, pomiaru wilgotnosci i temperatury jednoczednie spetniajac funkcje
multimetru. Sprawdza sie on podczas lekcji terenowych dotyczacych Srodowiska
geograficznego wkasnego regionu. Kosztowniejsze sa odbiorniki GPS (mozna je zastapi¢
darmowymi aplikacjami telefonicznymi np. GPS Data, GPS Tools, Moja lokalizacja GPS,
jednak wazne jest, aby uczerh wiedziat, jak taki odbiornik wyglada i w jaki sposéb go uzy¢)
oraz zestawy laboratoryjne np. Ziemia i kosmos — stuzace do analizy wptywu Storica
i Ksiezyca na Ziemie oraz obserwacji, jak zachodzi obieg materii i energii lub Zmieniajgca sie
planeta, ktéry rozwija wiedze na temat gleby, erozji powierzchni Ziemi, pozwala uczniom na
analize warstw Ziemi, ruchéw ptyt tektonicznych oraz sposobéw powstawania skat.

W sali lekcyjnej nalezy zaplanowa¢ miejsce na prace uczniéw bedace np. efektami
projektow edukacyjnych, np. plansze i postery (do kazdego tematu realizowanego na



lekcjach geografii, przedstawiajace m.in. procesy powstawania réznych form terenu,
dziatalnosci czynnikéw rzezbotwérczych), profile glebowe (schematy czy profile glebowe
wykonane w stoju postuza przy omawianiu rozdziatéw dotyczacych pedosfery: dziat Vi
PP w zakresie podstawowym i rozszerzonym; oraz XVI w zakresie rozszerzonym, ktéry
dotyczy badar i obserwacji terenowych we wtasnym regionie), fotografie krajobrazéw,
ludzi, zabytkéw kultury (wtasnego regionu, regionéw zwiedzanych przez ucznia w czasie
np. wakacji). Takie materiaty mozna wykorzysta¢ nie tylko podczas omawiania wtasnego
regionu, ale takze strefowosci Srodowiska przyrodniczego oraz zréznicowania spoteczno-
kulturowego Polski (odpowiednio dziaty XVIl i XV podstawy programowej — PP —

w zakresie rozszerzonym). Wszystkie materiaty, wykonane przez ucznia stuza rozwojows
jego praktycznych umiejetnosci i rozwijajg zainteresowania geografig i Swiatem.

kawki w pracowni geograficznej nalezy ustawi¢ w taki sposdb, aby mozliwa byta
praca w grupach. Najlepiej potaczy¢ je po dwie lub ustawi¢ wszystkie w tzw. podkowe.
Uczniowie powinni widzie¢ siebie podczas pracy na lekcji. Sposéb ustawienia zalezy od
liczebnosci klasy. Jezeli tworzy sie nowa pracownie, warto wzig¢ pod uwage, ze obecnie
mozna kupic stoliki uczniowskie typu wyspa. Sg one przystosowane dla 6 uczniow
i utatwiajg organizacje pracy w grupach. Jakkolwiek nauczyciel ustawi tawki, powinien
pamietac o potrzebach uczniéw ze SPE, oméwionych bardziej szczegétowo w rozdziale
VI poradnika.

Jezeli nauczyciel chce zorganizowa¢ na lekcji (przyktadowy temat: Jakie sq mozliwosci
wykorzystania gospodarczego oceanéw?) prace w grupach metoda np. metaplanu, musi
dostosowac podziat uczniéw na grupy do liczebnosci klasy. Przyktadowo, gdy klasa liczy
30 uczniéw — nauczyciel ma do wyboru: podzieli¢ uczniéw na 6—7 grup mniej licznych
lub na 4-5 grup liczniejszych. Nauczyciel musi pamietac, ze kazda praca w grupach
powinna zosta¢ zaprezentowana i podsumowana. Nalezy zwréci¢ szczeg6lng uwage na
zaangazowanie i prace wszystkich uczniow. Najlepiej wyznaczy¢ lidera, ktéry bedzie
nadzorowat prace wszystkich cztonkéw grupy, dodatkowo kazdemu z uczniéw przydzieli¢
zadanie do wykonania np. kazdy ma znalez¢ jakas informacje, odczytac z mapy lub podac
przyktad. Taki rodzaj pracy stwarza szanse na ksztattowanie umiejetnosci uniwersalnych
i kompetencji kluczowych u ucznia tylko wtedy, gdy uczen pracuje aktywnie, nawigzuje
wsp6tprace z innymi cztonkami zespotu.

Ustawienie tawek w pracowni geograficznej ma znaczacy wptyw na prowadzenie zajeé
w grupach w taki sposéb, aby uczniowie wzajemnie sie widzieli (np. siedzieli naprzeciw
siebie), mogli ze soba rozmawia¢. Nauczyciel powinien przemyéle¢, gdzie beda
omawiali prace grupy. Musi to by¢ przestrzer widoczna dla wszystkich, np. tablica lub
przygotowane miejsce na $cianie. Nalezy przemyslec sposdb ekspozycji wykonywanej
pracy, tak aby uczen wynikéw swoich dziatan nie trzymat w reku. Przewidujac, ze np.
metaplan jednej z grup moze prezentowac uczen poruszajacy sie na wézku, mozna
przydzieli¢ go do grupy pracujacej blisko miejsca prezentacji.

Ciekawym rozwigzaniem w edukacji geograficznej jest ogrodek przyszkolny, ktory
moze stac sie miejscem realizacji zaje¢ zwigzanych z obserwacjg pogody, pomiarami
geodezyjnymi, obliczeniami wysokos$ci Storica, orientowaniem mapy w terenie oraz
ze skatami znajdujacymi sie na terenie przyszkolnym. Pozyskane w ten sposéb wyniki
mozna poréwnac z danymi z innych Zrédet np. ze stacji meteorologicznych potozonych
w poblizu lub z mapami klimatycznymi, a uczniowie na podstawie zebranych informacji



moga wykresli¢ klimatogramy. Ogrédek warto réwniez wykorzysta¢ podczas wdrazania
projektow edukacyjnych dotyczacych np. klimatu miasta, zanieczyszczenia powietrza,
zawartoéci ozonu w powietrzu (przyktady takich pomiaréw lub éwiczer mozna znaleié
w internecie). Wyposazenie ogrédka przyszkolnego zalezne jest od mozliwosci
finansowych szkoty, jednak warto umiesci¢ w nim: deszczomierz, wiatromierz (mozna
wykorzysta¢ anemometr), klatke meteorologiczna z termometrami, gnomom. Jezeli sa
mozliwosci (np. finansowe) mozna umiesci¢ np. heliograf.

Nauka w trybie stacjonarnym pozwala na bezposrednia komunikacje z uczniem,
indywidualne omawianie i rozwigzywanie probleméw. Nawet podczas pracy grupowej
nauczyciel ma duze szanse, aby dotrze¢ do wszystkich, zaobserwowac ich prace,
przekaza¢ momencie informacje zwrotng. W celu komunikacji z uczniami w trybie
stacjonarnym nauczyciel réwniez moze wykorzysta¢ dostepne komunikatory m.in.
dziennik elektroniczny lub Microsoft Teams. Jednak szczegdlnie wazng role spetniaja
one w czasie nauczania zdalnego. Nauczyciel moze wéwczas drogg elektronicznag
wysyta¢ materiaty, prace domowe, a zwrotnie otrzymywac odpowiedzi lub pytania.
Wykorzystanie wymienionych aplikacji umozliwia prowadzenie lekcji zdalnych,

a w wyjatkowych sytuacjach mozna nawet zaplanowac zebrania z rodzicami w trybie
online — pozwala to na kontakty z opiekunami uczniéw, co posrednio moze mie¢ wptyw
na lepszy przeptyw informacji miedzy samym nauczycielem a jego podopiecznymi.
Sposab przekazywania rodzicom informacji zwrotnej dotyczacych np. prac pisemnych
ucznia reguluje statut szkoty — nauczyciel powinien doktadnie sie z nim zapoznat.

Obecnie wigkszo$¢ dostepnych materiatéw dydaktycznych nauczyciel gromadzi
w formie elektronicznej. Dzieki temu ma mozliwoé¢ powtérnego wykorzystania
narzedzi — moze wystac drogg elektroniczng np. zadania powtérzeniowe przed
sprawdzianem, wymagania edukacyjne na poszczegélne oceny szkolne (na poczatku
roku szkolnego catos¢ lub do danego dziatu przed powtérzeniem i sprawdzianem).
Podczas nauczania zdalnego nauczyciel powinien poinformowa¢ uczniéw m.in.:
w jaki sposéb bedzie sie ono odbywato, jakie s3 mozliwosci indywidualnych rozméw
z prowadzacym zajecia, w jaki sposéb uczniowie powinni gromadzi¢ informacje,
wykonywac i przekazywac prace, jak bedg oceniani, czy beda prace indywidualne, czy
w grupach, jak bedzie wygladata realizacja projektow edukacyjnych i zaje¢ terenowych.
Kazdy nauczyciel powinien wyznaczy¢ jedng godzine w tygodniu na tzw. konsultacje
z uczniami. Powinien to by¢ czas, kiedy uczniowie sg juz po lekcjach i chcg np. poszerzy¢
swojg wiedze, uzupetni¢ braki, porozmawiac o stylu uczenia sie geografii itp. Moga
sie one odbywa¢ stacjonarnie w szkole (indywidualnie lub grupowo — w zaleznoéci od
potrzeb uczniéw) lub przy wykorzystaniu platformy do spotkar online.

Planujac prace na lekcjach geografii, nauczyciel planuje zajecia terenowe do
okreslonych tematow lekcji. W nauczaniu zdalnym nie ma mozliwosci zrealizowania
niektérych zadan/éwiczert zaplanowanych do pracy w terenie, np. nie wykona wkopu
geologicznego. Moze jednak zaplanowac realizacje podobnych zadan, np. korzystajac
z komunikatoréw (m.in. spotkania na lekcjach zdalnych). Nauczyciel bierze pod uwage
mozliwosci uczniéw do wykonania zadan, przyktadowo: osoba mieszkajgca w poblizu
skarpy rzecznej moze naszkicowa¢, sfotografowac i opisac jej wyglad. Mozna réwniez
wykorzystac do takich celéw fragment osuwiska lub zwirownie. Zajecia poswiecone
rozpoznawaniu skat warto rozszerzy¢ o obserwacje mineratéw w okolicy zamieszkania



uczniéw — mogg je zbiera¢, opisywac i fotografowac, a nastepnie z pomoca zasobdéw
internetu prébowac je rozpozna¢ (weryfikacja ostateczna odbywa sie na lekgji,

w obecnoéci nauczyciela). Po wykonaniu zadania warto zacheci¢ podopiecznych do
kontaktu z rowiesnikami w celu wymiany spostrzezen dotyczacych skat wystepujacych
w ich okolicy oraz podsumowania obserwacji np. ktdre skaty zostaty wskazywane
najczesciej, dlaczego w regionie wystepujg czy mozna znalez¢ dla nich zastosowanie, czy
juz moze w najblizszej okolicy s3 one wykorzystywane. Pozyskane materiaty uczniowie
najpierw przesytajg nauczycielowi z opisem, przedstawiaja p6zniej innym uczniom
podczas lekcji, przed kamera. Nauczyciel moze uzupetniac pokaz swoimi materiatami,
udostepniajac swoj ekran ze schematem, filmem zwigzanym z omawianym tematem.
Dla uczniéw chcacych wiedzie¢ wiecej podaje takze linki do materiatéw (np. na ZPE),
ktére pozwolg im poszerzy¢ wiedze. Uczniom z dysfunkcjami trudniej odnalez¢ sie

w zdalnym nauczaniu. W miare mozliwosci nalezy ich zacheca¢ do samodzielnych
dziatan terenowych — czasami do realizacji takich dziatan trzeba poprosi¢ o pomoc
rodzica ucznia. Nalezy mie¢ na uwadze zréznicowanie poziomu trudnosci zadan, aby
wszyscy mogli wykazac sie dziataniem i osiggnac sukces. Nauczyciel zawsze powinien
starac sie wykorzysta¢ mocne strony ucznia — jezeli uczen z niepetnosprawnoscia
narzadu stuchu lub ruchu tadnie rysuje, mozna poprosi¢ go o wykonanie schematoéw,
rysunkéw do danej lekgji (np. jezeli omawiamy procesy zewnetrzne litosfery, moze
narysowa¢ etapy powstawania np. wydm, a nawet oméwi¢ ten proces przed kamera).
Nauczyciel zawsze powinien udziela¢ uczniom informacji zwrotnej — zaréwno

w stacjonarnym, jak i zdalnym nauczaniu.

Postawa nauczyciela w czasie lekcji wywiera wptyw na zachowanie i prace uczniéw.
Whasciwe relacje miedzy nauczycielem a uczniami przyczyniajg sie do tworzenia
odpowiedniej atmosfery pracy, ktdra jest potrzebna do osiggniecia postawionych
celéw. Dobrej komunikacji sprzyja jasne formutowanie celéw lekcji, polecen i zadan.
Nauczyciel powinien ciggle pobudza¢ aktywnos¢ ucznidéw np. poprzez okazywanie
zainteresowania i entuzjazmu tematem, ktéry omawia, przedstawiania ciekawostek (np.
na lekcji o budowie wnetrza Ziemi mozna wykorzystac informacje zaprezentowane na
stronie ZPE o najgtebszych odwiertach (dostep 13.02.2023); na zajeciach poéwieconych
wspbtczesnym problemom zwigzanym ze zmianami klimatu oraz z tragicznymi
zjawiskami — materiaty do lekcji Wielka woda (dostep 13.02.2023); warto skorzystac
z grafiki poswieconej indeksom Swiatowych centréw finansowych lub przyktady
pirackich napadéw w XX| wieku; dostep 13.02.2023). Nauczanie zdalne powinno
pobudza¢ do wykorzystywania pomystowosci uczniéw, ich zainteresowan oraz naturalnej
checi rywalizacji, np. warto zorganizowa¢ konkurs na najciekawsza prezentacje tresci
zaproponowanych przez nauczyciela lub obrazujaca zwigzek zdobytej wiedzy z zyciem
codziennym. Nauczanie zdalne wpisuje sie w rekomendowang przez twércéw podstawy
programowej strategie ksztatcenia wyprzedzajgcego oraz konstruktywizmu. Autorzy
konstruktywistycznej teorii ktadg nacisk na aktywnos¢ jednostki w procesie uczenia sie.
Réwniez strategia ksztatcenia wyprzedzajacego akcentuje samodzielnos¢ i aktywnosé
polegajaca na wezesniejszym przygotowaniu sie ucznia do lekcji, majacym miejsce poza
szkotg, gdzie uczen wykonuje zadania wedtug wskazowek nauczyciela. Kazda lekcja
wykorzystujgca metody aktywizujace, twércze, odpowiada takiemu podejsciu.

/ajecia zdalne sg powinny bazowa¢ na samodzielnej pracy ucznia — proponuje sie
mu wykonanie folderéw, przewodnikéw, posteréw, portfolio a nastepnie przedstawienie
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ich przed kamera. Tematyka folderéw i przewodnikéw moze wigza¢ sie z miejscem
zamieszkania lub innym wybranym regionem turystycznym Polski lub $wiata, natomiast
postery i portfolio uczen moze wykonywac do réznych dziatéw z podstawy programowej,
nawet jako forme powtérzenia lub podsumowania tresci. Taka forma nauczania wymaga
wykorzystania technologii geoinformacyjnych do pozyskiwania, gromadzenia, analizy

i prezentacji réznych informacji.

Uczniéw zdolnych warto zacheca¢ do udziatu w konkursach przedmiotowych. Wiele
z nich np. geograficznych, ekologicznych (GEO-Planeta) jest organizowanych w formie
online, dzieki czemu moga oni bra¢ udziat w rywalizacji i odnosi¢ sukcesy.

Forma nauczania zdalnego moze okazac sie umiejetnoscia przydatng w dorostym
zyciu — np. wielu pracodawcéw organizuje coraz czesciej szkolenia i prace online. Dla
geograféw interesujgce moga by¢ kursy z certyfikatem, oferowane przez wiele organizacji
i podmioty edukacyjne, dostepne m.in. na stronie e-pasje.pl (dostep 13.02.2023).

Na rézne aspekty zycia szkoty duzy wptyw maja takze rodzice, chociaz tego aspektu
wspbtpracy nie ujmuja juz programy nauczania dla lll etapu edukacyjnego. Warto jednak
odby¢ rozmowe z opiekunami na temat trudnosci ucznia w przyswajaniu konkretnych
tresci nauczania, o atrakcyjnos¢ form i metod pracy stosowanych na lekcjach (duza czesé
rodzicow po rozmowie ze swoim dzieckiem potrafi to ocenic), wzrost zainteresowania
przedmiotem. Rodzice zwykle majg istotny wptyw na zycie klasy np. na organizacje
wycieczek edukacyjnych, zwtaszcza poza miejsce zamieszkania ucznia (ponoszenie kosztéw
wycieczki, czasami pomoc w organizacji). W niektérych przypadkach wyjazd moze sie odby¢
m.in. do miejsca pracy opiekuna — moze to by¢ np. zaktad produkcyjny lub ustugowy
(tresci podstawy programowej dziat XVI). Wspétpraca, o ktérej mowa, najbardziej powinna
dotyczy¢ wsparcia ucznia w nauce. Nauczyciel powinien podejmowac ten temat, zwracajac
rodzicom uwage na wazne kwestie (nieodrabianie prac domowych, nieuczeszczanie —

w przypadku uczniéw majacych trudnosci w nauce; znudzenie wynikajace

z prze$wiadczenia o wasnej wiedzy, przeszkadzanie w zajeciach — uczniowie zdolni). Taki
kontakt moze przynies¢ poprawe nie tylko w postawie ucznia, ale réwniez przyczynic sie
do przyrostu jego wiedzy i umiejetnosci. Dobrze jest, aby nauczyciel nie czekat na ogélne
zebrania klasowe, ale umawiat sie na indywidualne rozmowy (zwtaszcza z rodzicami
uczniéw ze SPE) — mozna wyznaczy¢ w tygodniu konkretny termin na takie konsultacje.
Rodzice powinni zostac zobligowani do tego, aby monitorowali postepy swoich dzieci,

a (w razie potrzeby) mogli szybko np. poinformowac¢ nauczyciela o chorobie, problemach
ucznia. W taki sposéb mozna takze wtgczy¢ rodzica w zycie klasy — przesytac informacje,
zaproszenia do udziatu w wydarzeniach nie tylko edukacyjnych, ale takze kulturalnych
(np. na wystawy po projektach edukacyjnych, konkursy uczniowskie, spotkania wigilijne,
zakoriczenie roku szkolnego).

Na zebraniu z rodzicami mozna uzy¢ bezpiecznych metod warsztatowych
zapewniajgcych anonimowos¢, wykorzystujgc np. karteczki samoprzylepne: rozda¢
je rodzicom z prosba o napisanie swoich oczekiwan dotyczacych komunikacji
z wychowawcg i innymi nauczycielami, wymiany informacji, nastepnie przykleic
karteczki na tablicy, omoéwi¢ oczekiwania: ktére sg mozliwe do realizacji i w jakiej
formie. Istotne jest, aby gtos zabrali zaréwno rodzice, jak i nauczyciel, jasno okreslajac
swoje oczekiwania i mozliwosci. Jezeli przeprowadzamy ankiete wéréd rodzicéw, nalezy
pamieta¢, aby rodzice wypetniajacy ankiete otrzymali krotka informacje: jakie byty


https://e-pasje.pl/darmowe-kursy-online-z-certyfikatem-top-10/

wyniki, jakie decyzje w zwigzku z tym podjeto. Mozna przedstawic¢ takg informacje na
nastepnym zebraniu, wysta¢ przez dziennik elektroniczny lub przekaza¢ w rozmowie
indywidualnej. Nauczyciel moze poda¢ swéj numer telefonu (wytacznie do dyspozycj
rodzicéw), z zaznaczeniem, zeby dzwoni¢ tylko w wyznaczonych godzinach.

Przekazujac informacje o klasie, warto zawsze zacza¢ od pozytywnych obszaréw pracy
klasy, o jej mocnych stronach. Jednocze$nie nie mozna bagatelizowac istniejacego
problemu, wiec konieczne jest poinformowanie rodzicéw o nieprzyjemnej sytuacji
i trudnosSciach w obszarze wychowawczym lub edukacyjnym. Nalezy pamieta¢, aby
mowic o trudnosciach ogdlnie, bez wymieniania nazwisk i przedstawia¢ w jasny
sposob dziatania, jakie sa podejmowane w celu ich eliminowania. Mozna poprosi¢
takze o pomoc rodzicéw — mogg zgtosi¢ wtasne propozycje dziatan. Czasem warto na
spotkanie zaprosi¢ psychologa czy pedagoga szkolnego, aby wspdlnie z nim przedstawié
opiekunom np. plany dotyczace dalszej pracy stuzacej ksztattowaniu wtasciwych postaw
na lekcjach, ktére sa akceptowane spotecznie (w kontekscie ksztatconych umiejetnosci
i kompetencji kluczowych).

Jesli sytuacja ucznia lub jego rodziny wymaga pomocy wiekszej, niz szkota jest
w stanie udzieli¢ wskazane jest podjecie dziatan we wspétpracy z innymi instytucjami,
za$ pracownicy placowki oswiatowej mogg inicjowac lub koordynowa¢ takie dziatania.
Do tych instytucji naleza m.in.: zesp6t ds. przeciwdziatania przemocy w rodzinie,
powiatowe centrum pomocy rodzinie, miejski lub rejonowy osrodek pomocy spotecznej,
komisja rozwigzywania probleméw alkoholowych, wojewédzka poradnia odwykowa,
oSrodek rehabilitacji, terapii uzaleznien i profilaktyki, poradnia psychologiczno-
pedagogiczna, przychodnia zdrowia psychicznego dla dorostych/dla dzieci i mtodziezy,
stowarzyszenia i fundacje dziatajace lokalnie na rzecz rodziny. Nauczyciel powinien
pamieta¢, ze sytuacja rodzinna ucznia rzutuje na jego mozliwosci nauki i osiggane
efekty.




ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe
i ponadprzedmiotowe

4.1. Umiejetnoéci przedmiotowe i ponadprzedmiotowe (uniwersalne)

Programy nauczania, do ktérych odwotuje sie niniejszy poradnik, zawierajg propozycje
realizacji tresci ksztatcenia wynikajace z podstawy programowej ksztatcenia ogélnego
geografii w zakresie podstawowym i rozszerzonym. W bezposredni sposdb nawigzuje
do jej zapiséw Magdalena Jankun (2019) w rozdziale Il programu, przedstawiajac
tematyke wraz z przewidywang liczbg godzin do poszczegélnych dziatéw. Znajdziemy tu
informacje, ze w zakresie podstawowym przewiduje sie 104 godziny lekcyjne geografii
w trzyletnim cyklu ksztatcenia: w klasie | — 26 godz. (1godz.), w klasie Il — 52 godziny
(2 godz.), w klasie Ill = 26 godz. (1 godz.). Obejmuje to 80% godzin nauczania, 20%
nauczyciel moze dowolnie przeznaczy¢ na realizacje wybranych tresci lub np. na

lekcje w terenie, dodatkowe ¢wiczenia (rozdz. | poradnika). Autorka uwzglednita tez
tredci dla kazdej klasy z wyznaczonymi godzinami na realizacje np. dla klasy I: Zrédta
informacji geograficznej, technologie geoinformacyjne oraz metody prezentacji danych
przestrzennych — 4 godz.; Ziemia we Wszechswiecie — 3 godz.; Atmosfera — 6 godz.;
Hydrosfera — 4 godz.; Litosfera — 6 godz.; Pedosfera i biosfera — 3 godz.

W rozdziale IV wspomnianego programu nauczyciel znajdzie dodatkowe informacje
do kazdego dziatu (bloku tematycznego): proponowane tematy lekcji, cele sformutowane
w jezyku ucznia, cele i tresci wykraczajace poza zakres podstawowy, tresci nauczania
z podstawy programowej, opis zaktadanych osiagnie¢ ucznia (kryteria sukcesu),
proponowane rozwigzania metodyczne do dziatu. Nauczyciel, tworzac plan dydaktyczny,
moze wykorzystac te propozycje, ale gtéwnym dokumentem powinna by¢ dla niego
podstawa programowa z zapisanymi celami ksztatcenia. Naleza do nich: wiedza
geograficzna (uczer zdobywa ja w trakcie kazdej lekgji, pracujac réznymi metodami,

z wykorzystaniem wielu érodkéw dydaktycznych), umiejetnosci i stosowanie wiedzy

w praktyce (m.in. korzystanie z réznych zrédet danych i informacji nalezy wykorzysta¢
technologie informacyjno-komunikacyjne, w tym geoinformacyjne). W wymaganiach
ogodlnych podstawy programowej znajduje sie rekomendacja dotyczaca ksztattowania
postaw zwigzanych nie tylko z rozwijaniem zainteresowan geograficznych, ale takze np.
z refleksjg nad pieknem Swiata przyrody, roznych krajobrazow, ksztattowaniem postawy
zrozumienia i szacunku dla kultury i osiggnie¢ cywilizacyjnych Polski, wtasnego regionu
oraz przyjmowanie postawy patriotycznej, wspélnotowej i obywatelskiej.

Uczniowie powinni dostrzega¢ w réznych sytuacjach (np. na zajeciach terenowych)
potrzebe wykorzystania urzadzen technicznych np. odbiornikéw GPS. Nauczyciel
powinien tak opisac ich wykorzystanie, aby wymagania byty jasne dla ucznia i utatwity
jego ocenianie, np. moze wskaza¢ na nastepujace osiggniecia:

= uczen wyjasnia, do czego stuzy urzadzenie;

= rozpoznaje sytuacje, w ktérych mozna go uzywac;

= wskazuje, w jaki sposéb sie nim postuzyé (mozna przygotowa¢ procedure
postepowania);

= opisuje, jak samodzielnie i wedtug wtasnego pomystu wykorzystac urzadzenie.



Jedng z umiejetnosci zdobywanych w trakcie realizacji programu jest takze
umiejetnos¢ oceny zjawisk i proceséw. Uczen w zwiazku z tym potrafi np.:

= wyszukaé, zgromadzi¢ wiadomosci (materiaty) na temat zjawisk i proceséw;

= uporzadkowa¢ zgromadzone wiadomosci (wedtug podanych kryteriéw);

= przetworzy¢ zebrane informacje — tak, aby mozliwa byta na ich podstawie ocena;
= sformutowac ocene na podstawie zgromadzonych informacji;

= podjac rozmowe na temat swojej oceny (na forum klasy);

= broni¢ swojego zdania, postugujac sie zgromadzonym materiatem.

Autorka programu pt. Ciekawos¢ w poznawaniu swiata proponuje taki sam
podziat czasu nauki geografii w klasach I-lll liceum i I-IV technikum jak w podstawie
programowej. Dodatkowo opisata w nim propozycje innowacji (Zajdler 2019a: 5;
9-29). W rozdziale trzecim Zajdler do kazdego bloku tematycznego podaje liczbe
godzin do ich realizacji, zakres tresci (zgodny z PP), propozycje tematéw lekcji oraz
opis dziatan, realizowane kompetencje i propozycje zaje¢ terenowych. Do kazdego
dziatu przyporzadkowane sg wymagania szczegdtowe, ktére umozliwig nauczycielowi
skonstruowanie planu wynikowego i tatwiejsze zrealizowanie zaplanowanych tresci
i umiejetnoici. W zakresie rozszerzonym (Zajdler 2019b) doktadny podziat godzin
autorka zawarta w rozdziale Ill, zas w kolejnym — wskazéwki metodyczne do realizacji
tresci, a szczegétowa realizacje programu (tresci programowych) w dziale VII (2019b:
25). Sa w nim odniesienia do realizacji tresci geografii w zakresie podstawowym, zakres
tresci w zakresie rozszerzonym z propozycja tematoéw lekcji do realizacji. Autorka
proponuje zajecia w terenie, dziatania metodyczne nauczyciela oraz wymagania
szczeg6towe dla ucznia. Dzieki temu nauczyciel moze w prosty sposéb zrealizowaé
zaplanowane tresci nauczania i ksztattowane umiejetnosci.

Realizacja tresci ksztatcenia jest mozliwa w sali lekcyjnej oraz na zajeciach
terenowych, np. podczas prowadzenia obserwacji meteorologicznych proponujemy
uczniom m.in. podpatrywanie chmur. Nie jest to dla uczniéw proste zadanie, ale
pozwala nauczycielowi na przyjrzenie sie im w dziataniu. Obserwacje chmur polegaja
na ich rozpoznawaniu, okreslaniu wzglednej wysokosci podstawy chmur nad poziomem
terenu, okreslaniu zachmurzenia ogélnego (jezeli mamy mozliwos¢ pracy na odkrytym
terenie) i zachmurzenia sktadowego (stopier pokrycia nieba przez poszczegélne chmury
lub zespoty chmur). Warto przy tej okazji postuzy¢ sie atlasem chmur, w ktérym
znajduja sie kompletne informacje potrzebne do okreslenia ich rodzaju i wysokosci.
Uczniowie szacuja wysokosci wzrokowo np. na podstawie wysokosci widocznych
obiektéw (ale ich propozycje moga by¢ rézne np. przy niskich chmurach wykorzystuja
baloniki z przytwierdzonym sznurkiem o znanej dtugosci. Nauczyciel moze przedstawic
uczniom metode pomiaru wysokosci podstawy chmur z wykorzystaniem pirometru
(instrukcja dostepna na stronie Uniwersytetu Warszawskiego; PDF, 164 kB; dostep
13.02.2023).

Omawiane programy nauczania rekomenduja wspétprace z nauczycielami fizyki
i chemii (w celu petnego, profesjonalnego wyjaénienia przyczyn i skutkéw zjawisk
wystepujacych w przyrodzie, zwkaszcza klimatycznych). Fizyk podczas lekcji w terenie
moze m.in. pomdc w okreslaniu wysokosci i predkosci przemieszczania sie chmur.
Wiecej informacji na temat interdyscyplinarnosci geografii znajduje sie w rozdziale |l
niniejszego poradnika.



https://www.igf.fuw.edu.pl/~kmark/PolandAOD/PDF/TemperaturaChmur.pdf

W realizacji tresci nauczania warto réwniez podkresli¢ potrzebe wspétpracy
z nauczycielem informatyki, np. w zakresie pozyskiwania danych przestrzennych
z internetu, jak réwniez w zainstalowaniu aplikacji lub doprecyzowaniu ustawien,
pozyskiwania danych (np. aplikacja GeoTraker do rejestrowania trasy przemieszczania
sie, ktéra nastepnie mozna wyswietli¢ w Google Earth). S3 to wazne umiejetnosci,
przydatne w przysztej pracy zawodowej, ale przede wszystkim zalecane przez twércow
podstawy programowej, jako tresci do realizacji w zakresie rozszerzonym (np. w bloku
tematycznym 1.3 i 1.5 PP). Wykorzystanie narzedzi GIS jest wazne do przetwarzania
informacji o lokalizacji obiektow i zjawisk, zwtaszcza tych cechujacych sie zmiennoscia
w czasie (np. w rejestracji pozioméw emisji zanieczyszczeri — tematy dotyczace
ochrony $rodowiska, wkasnego regionu). Systemy GIS zostaty stworzone jako narzedzia
wspomagajace odpowiedzi na pytania majace kontekst przestrzenny np.:

= pytania o lokalizacje obiektéw lub zjawisk (Gdzie sie znajduje, gdzie wystepuje?);

= pytania o cechy charakterystyczne (atrybuty) obiektéw lub zjawisk (Jaki jest? Czym
sie wyréznia?);

= pytania o relacje przestrzenne obiektéw (np. W jakiej odlegtosci? Jaki czas zajmuje
dostanie sie z punktu A do punktu B?);

= zapytania o dostepnoi¢ komunikacyjna (ktéredy?).

Przyktadem aplikacji GIS jest Google Earth. Aplikacja ta daje rozmaite mozliwosci,
miedzy innymi:

= wykorzystanie zdje¢ satelitarnych o r6znej rozdzielczosci przestrzennej do prezentacji
powierzchni Ziemi;

= ptynnej zmiany skali obrazu (od catej kuli ziemskiej do danej ulicy w miescie);

= precyzyjnego okreslenie potozenia obiektéw i pomiaru odlegtosci;

= wykorzystania informacji o rzezbie terenu (wizualizacja w perspektywie);

= wykorzystania danych o wysokosci budynkéw (do wizualizacji miast w perspektywie
oraz np. przy kierunkach wiatru w klimacie miasta).

Program Google Earth umozliwia réwniez wykonywanie symulagji lotéw, planowanie
tras, pomiary odlegtosci, dodawanie danych, wyswietlanie zdje¢ historycznych, obrazowanie
odwietlenia stonecznego Ziemi w zaleznosci od godziny i daty oraz wyswietlanie informagji
z licznych zewnetrznych baz danych. Sposdb wykorzystania narzedzi GIS zostat opisany
w scenariuszu lekcji: Metody badari geograficznych i ich rola we wspétczesnym swiecie (Zajdler
2019b), za$ zastosowanie odbiornika GPS m.in. do dokumentowania prowadzonych
obserwacji nauczyciel znajdzie np. w scenariuszach zaje¢ terenowych: Praca z mapg
topograficzng i turystyczng — 2 godz., (Zajdler 2019a; 2019b). Przyktady danych, ktére
mozna pozyskac do tworzenia map na zajeciach (m.in. éwiczenia z wykorzystaniem metody
kartogramu, kartodiagramu) mozna znalez¢ na wielu stronach internetowych, w tym
rzadowych (GIS support; PZGiK; Natural Earth Data; Dane statystyczne Gtéwnego Urzedu
Statystycznego — GUS; dostep 13.02.2023).

4.2. Sposoby realizacji tresci ksztatcenia wspierajace rozwoj
umiejetnoéci przedmiotowych i ponadprzedmiotowych (uniwersalnych)
Celem nauczania geografii ma by¢ nie tylko przekazywanie wiedzy m.in. o wtasnym

kraju i innych regionach $wiata, ale takze ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych
i kompetencji kluczowych. Tredci geograficzne petnig wazna role w wychowaniu


http://gis-support.pl
http://www.gugik.gov.pl/pzgik/
http://naturalearthdata.com
https://bdl.stat.gov.pl/bdl/

mtodziezy. W podstawie programowej znajduja sie sformutowane przyktady celow
ogdlnych i szczegétowych z zakresu wychowania (zwane takze celami motywacyjnymi).
Nauczanie geografii w szkole ponadpodstawowej poprzez wdrazanie tresci nauczania
rozwija takze umiejetnosci niezbedne zaré6wno na dalszych etapach edukacji, jak

iw dorostym zyciu. Jedna z nich jest umiejetnos¢ uczenia sie przez cate zycie. Tresci
ksztatcenia geograficznego sprzyjajg rozwijaniu zdolnosci podejmowania decyzji,
rozwijania przez uczniéw ekspresji kulturalnej, kompetencji spotecznych i obywatelskich
oraz w zakresie wielojezycznosci i ksztatcenia matematycznego. Realizacja tresci
programowych wspiera rozwéj najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez
ucznia w trakcie ksztatcenia ogélnego (umiejetnosci ponadprzedmiotowe) w liceum
og6lnoksztatcagcym i technikum, do ktérych naleza:

myslenie, w tym wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie sobie,
sadzenie, rozwiazywanie probleméw, twérczosé (mozliwe jest na lekcjach geografii
rozwijanie myslenia analitycznego, syntetycznego, logicznego, przyczynowo-skutkowego,
kreatywnego, abstrakcyjnego) — ta umiejetnosc jest realizowana na kazdej lekcji geografii,
w wymienionych programach nauczania odzwierciedlona jest we wszystkich metodach

i formach pracy, przy realizacji wszystkich tresci np. uczer na podstawie swojej wiedzy

o przebiegu procesow rzezbotworczych przewiduje dalszy rozwéj krajobrazéw naturalnych
(w tym katastrofalnych, np. osuwisk) lub opracowuie ciagi przyczynowo-skutkowe
powstawania smogu lub efektu cieplarnianego i ich skutkéw dziatania;

czytanie, umiejetnos¢ taczaca zaréwno rozumienie senséw, jak i znaczer symbolicznych
wypowiedzi — autorki omawianych powyzej programéw nauczania stawiajg nacisk

na korzystanie z réznych zrédet informacji, na ich przetwarzanie (nauczyciel musi te
umiejetnoé¢ ksztattowac przy omawianiu wszystkich tresci na lekcjach geografii), np.
odczytywanie informacji zapisanych w postaci wykresow, tabel statystycznych, analizy
schematéw lub poréwnywanie obiektéw przyrodniczych na podstawie analizy ich cech,
lub poréwnywanie elementéw terenu na podstawie mapy w duzej skali (np. réznice

w sieci wodnej czy w rzezbie terenu miedzy wybranymi polami siatki na mapie);
umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno

w mowie, jak i w pismie — nauczyciele powinni zwraca¢ uwage na poprawnos¢
wypowiadania m.in. nazw zjawisk, procesow, czy nazw geograficznych odczytywanych
na mapach; przyktadem komunikowania sie w jezykach obcych jest propozycja Zajdler
(2019b), aby uczen na kazdej lekcji sformutowat pie¢ zdan w jezyku angielskim na
temat danych zaje¢ (jest to mozliwe w sytuacji kiedy i uczniowie, i nauczyciel dobrze
znaja jezyk angielski); nalezy uswiadamia¢ mtodziezy znaczenie znajomosci jezykéw
obcych zaréwno w turystyce czy transporcie, jak i w zyciu codziennym;

kreatywne rozwigzywanie probleméw ze Swiadomym wykorzystaniem metod i narzedzi
informatycznych — przyktady stosowania narzedzi ICT wystepujg prawie na kazdej

z proponowanych w programach lekcji; narzedzia te uatrakcyjniajg omawiane tresdi,
pozwalaja na lepsze ich zrozumienie i zapamietanie (np. wykorzystanie animadj
tworzenie kartogramu na mapie cyfrowej — materiat: Skgd czerpa¢ dane do stworzenia
mapy? ze strony zpe.gov.pl; dostep 13.02.2023); nauczyciel moze réwniez zaplanowac
lekcje: Analiza danych z uzyciem narzedzi GIS lub zajecia terenowe (Temat z zpe.gov.pl:
Odbiornik GPS a dokumentacja prowadzonych obserwacji przyktady; dostep 13.02.2023);
umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, w tym dbato$¢ o poszanowanie praw autorskich i bezpieczne


https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/DMGMu92sJ
https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/DMGMu92sJ
https://zpe.gov.pl/b/analiza-danych-z-uzyciem-narzedzi-gis/P1ANTPaCl
https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/DAdrTsdt9

poruszanie sie w cyberprzestrzeni —wazna umiejetnos¢ zaplanowana w programach
nauczania, mozliwa do ksztattowania na lekcjach stacjonarnych i niezbedna w nauczaniu
zdalnym; kazdy nauczyciel, realizujac tresci geograficzne, wykorzystuje rézne Zrodta
informacji, w tym zrédta internetowe (np. zawarte w zasobach ZPE) — powinien
poinformowac uczniéw o zagrozeniach w cyberprzestrzeni oraz o prawach autorskich;

= umiejetnoé¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekdji, syntezy
oraz wartoSciowania, rzetelnego korzystania ze zrédet analogowych i cyfrowych — autorki
omawianych programéw proponuja wykorzystywanie projektéw edukacyjnych iinnych
metod aktywizujacych, ktére zmuszaja ucznia do dokonywania m.in. selekcji, syntezy
czy wartoSciowania informacji; realizacja wszystkich tresci geograficznych wspiera
ksztattowanie tej umiejetnosci — dobrym przyktadem moze by¢ umiejetnos¢ samodzielnego
zaplanowania wycieczki postugujac sie aplikacjg Google Map na smartfonie z wtgczong
funkcja lokalizacji (Wycieczka opisana w materiatach ZPE; dostep 13.02.2023);

= nabywanie nawykow systematycznego uczenia sie, porzagdkowania zdobytej wiedzy
i jej pogtebiania — rozktad tresci nauczania zaproponowany w programach nauczania
sprzyja ksztattowaniu tych nawykow, réwniez propozycje powtdrzen, kryteriow
oceniania ucznia umozliwiaja m.in. porzadkowanie zdobytej wiedzy (przyktady lekciji
z e-podrecznika (ZPE) podsumowujacych treéci: Podstawowe zasady zréwnowazonego
rozwoju; Gtéwne orogenezy w dziejach Ziemi);

= umiejetnos¢ wspétpracy w grupie i podejmowania dziatar indywidualnych — programy
nauczania proponuja bogaty asortyment przyktadéw np. metod aktywizujacych czy
lekcji poza pracownia geograficzng; w metodach aktywizujgcych preferowana jest praca
w réznych grupach (np. jednorodnych lub zréznicowanych pod wzgledem mozliwosci
intelektualnych uczniéw); umiejetnoéé podejmowania dziatan indywidualnych
ksztattuje sie rowniez w trakcie realizacji projektéw edukacyjnych.

Edukacja geograficzna w szkole ponadpodstawowej powinna ksztattowac u uczniéw
umiejetnosci przedmiotowe, kluczowe dla rozumienia wzajemnych relacji przyroda —
cztowiek, m.in. umiejetnos¢ okreslania zwigzkéw i zaleznosci zachodzacych w Srodowisku
geograficznym oraz miedzy poszczegélnymi jego elementami (przyrodniczymi, spoteczno-
gospodarczymi i kulturowymi). Powinna umozliwia¢ takze ksztatcenie umiejetnosci:

= prowadzenia obserwacji i pomiaréw w terenie, analizowania oraz przetwarzania
pozyskanych danych i formutowania wnioskéw na ich podstawie — wymienione
w poradniku programy nauczania zawierajg m.in. propozycje lekcji w terenie
(organizacji i przeprowadzenia); scenariusze zaje¢ terenowych znajduja sie réwniez
na ZPE: Jak prowadzi¢ badania i obserwacje terenowe?; Zasady postugiwania sie mapq
topograficzng w terenie (dostep 13.02.2023);

= doboru odpowiednich metod badar geograficznych i stosowania elementarnych
zasad ich prowadzenia oraz korzystania z réznych Zzrédet danych i informacji
geograficznej oraz z technologii geoinformacyjnych — we wszystkich programach
nauczania s3 podane propozycje takich metod m.in. eksperymentu (Jankun 2019)
oraz korzystania z danych analogowych i cyfrowych np. danych GUS oraz z narzedzi
do przetwarzania i wizualizowania danych w GIS;

= wieloaspektowego postrzegania przestrzeni geograficznej — ta umiejetnos¢ jest
zaznaczona w programach (tak, jak w podstawie programowej) w doborze i realizacj
tresci nauczania geografii — zr6znicowanie omawianych tematéw w réznych skalach
przestrzennych: najblizsza okolica, region, kraj, Swiat;


https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/DTPDjHLBs
https://zpe.gov.pl/b/jak-prowadzic-badania-i-obserwacje-terenowe-wstep-do-badan-we-wlasnym-regionie/P31jaeUhQ
https://zpe.gov.pl/b/zasady-poslugiwania-sie-mapa-topograficzna-w-terenie/PVNIbywSP
https://zpe.gov.pl/b/zasady-poslugiwania-sie-mapa-topograficzna-w-terenie/PVNIbywSP

= myslenia geograficznego, tj. catoSciowego i syntetyzujacego, a takze myslenia
krytycznego i twérczego — wiele przyktaddw ksztatcenia geograficznego na podstawie
programow zostato juz podanych w tym poradniku — myslenie to wystepuje
w propozycjach do realizacji wszystkich dziatéw tematycznych i w scenariuszach lekgji;
= formutowania hipotez, ich weryfikowania oraz rozwigzywania probleméw praktycznych
wystepujacych w Srodowisku geograficznym — m.in., projekty edukacyjne,
eksperymenty — hipoteza badawcza opisana w scenariuszu: Typy rolnictwa na Swiecie
oraz ich wpbyw na $rodowisko przyrodnicze (Zajdler 2019b) (dostep 13.02.2023);
= oceniania oraz wartoéciowania zjawisk i proceséw geograficznych (np. wartoéciujaca
wieloaspektowa ocena miejsca zycia, ocena poziomu zaspokojenia potrzeb ludzi
w wybranych regionach Swiata, dostrzeganie i ocena réznorodnych krajobrazéwm.in.
w dziale XIII PP w zakresie podstawowym oraz w dziale XXII — w zakresie rozszerzonym);
= formutowania twierdzen o prawidtowosciach, dokonywania uogélnieri
i prognozowania — jedna z trudniejszych do opanowania przez uczniéw umiejetnosci
geograficznych; nauczycielowi w jej ksztatceniu pomogg m.in. zawarte w programach
propozycje metod aktywizujacych, ktére zmuszajg uczniéw do wykonania réznych
Czynnosci.

W ksztatceniu wyzej wymienionych umiejetnosci duza role odgrywaijg tresci
podstawy programowej zawarte w dziale poSwieconym poznawaniu relacji miedzy
elementami srodowiska geograficznego we wtasnym regionie. Nauczyciel moze
zastosowac szereg metod aktywizujgcych, z metoda projektu wtgcznie. Pozwala to
na ksztattowanie umiejetnosci samodzielnego gromadzenia, przetwarzania, analizy
i prezentacji wynikéw badan. Przez to uczerh moze dokonywaé wartosciowania stanu
Srodowiska oraz prognozowac zmiany.

Autorzy podstawy programowej i polecanych programéw nauczania duzo uwagi
poswiecaja ksztattowaniu umiejetnosci (przedmiotowych i ponadprzedmiotowych)
i stosowaniu wiedzy w praktyce (np. scenariusz zaje¢: Praca z mapgq topograficzng
i turystyczng — zajecia terenowe uwzglednia wiele informacji geograficznych zapisanych
na mapie; lekcje dotyczacych korzystania z planéw, map fizycznogeograficznych
i spoteczno-gospodarczych, fotografii, zdjec lotniczych i satelitarnych, rysunkéw,
wykreséw, danych statystycznych, tekstow Zrédtowych, technologii informacyjno-
komunikacyjnych oraz ich interpretacji, identyfikowania relacji miedzy poszczegélnymi
elementami srodowiska geograficznego: przyrodniczego, spoteczno-gospodarczego
i kulturowego). Uczniowie na tych lekcjach (przy zastosowaniu aktywizujacych
metod np. metaplanu, drzewa decyzyjnego, analizy SWOT) formutuja twierdzenia
o podstawowych prawidtowosciach dotyczacych funkcjonowania srodowiska
geograficznego, oceniajg zjawiska i procesy polityczne, spoteczno-kulturowe oraz
gospodarcze, przewiduja skutki m.in. dziatalnosci gospodarczej cztowieka w srodowisku
geograficznym. Zajecia zwigzane z wykorzystaniem mapy topograficznej oraz dotyczace
innych tresci geograficznych z zakresu geografii fizycznej i spoteczno-ekonomicznej
w celu wnioskowania o zjawiskach i procesach geograficznych zmuszaja jednoczesnie
do wykonywania obliczei matematycznych (m.in. obliczanie wskaznika gestosci
zaludnienia i produktu krajowego brutto — PKB — na jednego mieszkarica).

Umiejetno$¢ komunikowania sie i podejmowania konstruktywnej wspétpracy
w grupie jest ksztattowana na kazdej lekcji geografii (najbardziej sprawdzaja sie metody
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aktywizujace i praca w grupach). Czasami zdarza sie problem z pokazaniem uczniowi
wykorzystania zdobytej wiedzy i umiejetnosci geograficznych w zyciu codziennym
wowczas rekomenduje sie powigzanie tej wiedzy m.in. z zasadami zréwnowazonego
rozwoju. Warto przy tym stawia¢ uczniom wybiegajgce w przysztos¢ pozaszkolng pytania
o przysztosé: np. Czym beda sie zajmowac w dorostym zyciu? W jakim Srodowisku
geograficznym przyjdzie im w przysztosci funkcjonowac?

Zaproponowane sposoby realizacji tresci ksztatcenia uwzgledniaja zréznicowane
potrzeby uczniow

Omawiane programy nauczania omawiajg wiele przyktadéw sposobéw realizacji tresci
ksztatcenia, ktére uwzgledniaja zréznicowane potrzeby uczniéw (zawarte s3 réwniez w |l

i lll rozdziale niniejszego poradnika). Najmniej spoéréd nich dotyczy pracy z osoba zdolna,
dlatego nauczyciel samodzielnie powinien rozwazy¢, w jaki sposéb poprowadzic takich
uczniow, aby opanowali wszystkie, nawet wykraczajace tresci nauczania i osiggneli wysoki
poziom ksztatconych umiejetnosci. Powinien réwniez posiada¢ wewnetrzng motywacje
do podejmowania nowych wyzwar, dodatkowego wysitku. Nalezy pamieta¢, ze opiekujac
sie uczniem zdolnym, rozwijamy nie tylko jego sfere intelektualna, ale réwniez sfere
emocjonalno-spoteczna. Dobrym przyktadem zagadnien rozwijajacym te cechy moze

by¢ propozycja, aby uczer opracowat temat dotyczacy piractwa w XXI wieku (problemy
wspotczesnego $wiata). Uczeri zdolny moze przygotowac lekcje dotyczaca nie tylko
wystepowania i przyczyn tego zjawiska (wykorzystujac m.in. rézne metody, pomysty, rézne
informacje znalezione w internecie), ale réwniez zainicjowa¢ dyskusje w grupach dotyczaca
np. ptacenia okupu piratom (Czy nalezy ptacié, czy nie?; Jakie s skutki takich decyzji?).
Uczen powinien umie¢ sam rozwazy¢ kwestie moralne, spoteczne oraz pokierowac praca
w grupach tak, aby koledzy doszli do wtasnych, uzasadnionych wnioskéw. Aby uczer
potrafit wykona¢ zadanie na lekcji, powinien wczedniej zosta¢ odpowiednio pokierowany.
Nauczyciel powinien w rozmowie przed realizowang lekcja uczuli¢ ucznia nie tylko na
asertywne stawianie probleméw, obrone swojego stanowiska, ale takze na empatie,
wrazliwos¢, aktywnos¢ spoteczna.

W pracy z uczniem zdolnym mozna czesciej wykorzystywac strategie ksztatcenia
wyprzedzajacego. Zainteresowaniu moze sprzyja¢ mozliwo$¢ przygotowania sie do
lekcji z materiatéw w formie elektronicznej, a przede wszystkim ciekawe, pogladowe,
réznorodne materiaty zrédtowe. Przyktady scenariuszy réznych lekcji (praca z uczniem
uzdolnionym geograficznie) nauczyciel moze znalez¢ w Poradniku dla nauczyciela (PDF, 5,7
MB; dostep 13.02.2023) — od s. 107. Mozna tam znalez¢ przyktady ¢wiczeri rozwijajacych
zainteresowanie uczniéw przedmiotem, a takze projektu badawczego (s. 130), ktéry moze
by¢ realizowany na zajeciach pozalekcyjnych. Do tego przedsiewziecia warto zaangazowac
réwniez uczniow z dysfunkcjami np. do zbierania danych w terenie w parach. Wspierajac
kazdego ucznia, nauczyciel moze wykorzystywac najskuteczniejsza ze znanych metod
nauczania — nauczanie indywidualne. Wtedy najlepiej mozna rozpozna¢ potrzeby
ucznia i je realizowac. Nalezy pamietad, ze to nauczyciel jest osobg odpowiedzialng za
monitorowanie postepéw ucznia i udzielanie mu wsparcia.

/ obserwacji, wkasnych doswiadczen autorki oraz rozméw z nauczycielami
i pracownikami poradni psychologiczno-pedagogicznej wynika, ze w liceach i technikach
najwiekszg grupe uczniéw ze SPE stanowig uczniowie z dysleksja, dysortografig czy
dyskalkuli (ktéra czesto utrudnia uczniowi nauke matematyki, a przez to utrudnia
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ksztattowanie kompetencji matematycznych). W programie Jankun (2019: 14-16)
zostaty zamieszczone przyktady problemoéw z realizacja tresci ksztatcenia dotykajacych
uczniéw z dysleksja. Takie osoby powinno sie oceniac jedynie za poziom merytoryczny
pracy, nie brac zas pod uwage w ocenie np. btedow stylistycznych czy ortograficznych.
Oczywiscie nalezy je zaznacza¢ — ale nie powinny one mie¢ wptywu na ocene pracy
ucznia (wiecej na ten temat znajduje sie w rozdz. V).

Uczeniu sie powinna sprzyja¢ naturalna dociekliwos¢ i poszukiwanie odpowiedzi na
pytania: Dlaczego tak sie dzieje?; Dlaczego tam?. Nalezy angazowa¢ uwage uczniéw na
lekcji takze poprzez zadawanie ciekawych, intrygujacych pytan (np. Z czego sktada sie
Wszechswiat?), ktére zachecaja ich do pracy na lekcji. Nalezy odwotywac sie do ich wiedzy
i doswiadczer z 2ycia codziennego (np. jezeli uczer mieszka na wsi, jego rodzice prowadza
gospodarstwo hodowlane, mozna na lekcji o hodowli w Polsce czy na Swiecie wykorzystac¢
jego wiedze w tym zakresie — czasami moze on by¢ liderem pracy w grupie czy moderatorem
na danej lekcji). Zwieksza to efektywnoéé przyswajania nowych tresci (wiadomosci). Na
lekcjach geografii nalezy wykorzystywac ciekawostki z odlegtych zakatkow Swiata, ktére
przyciagaja uwage uczniow i zwiekszaja atrakcyjnosé lekcji (np. na lekcji o dziatalnosci
lodowcoéw gorskich mozna podac przyktady z Nowej Zelandii lub Islandii; a na lekgji
o dziatalnosci ladolodu — oméwic nie tylko tereny Polski, ale przyktady ze Skandynawii czy
Antarktydy). Warto wykorzystywa¢ réznorodne Zrédta geoinformacyjne.

Uczenie sie geografii moze przebiega¢ od konkretnego osobistego doswiadczenia
(np. obejrzenie fotografii, filmu popularnonaukowego, eksponatéw przyrodniczych,
przeczytanie tekstu literackiego, dostrzezenie rozmieszczenia zjawisk na mapie,
wtasnych obserwacji terenowych, wrazen z wycieczek wakacyjnych np. po Europie) do
formutowania wtasnych wnioskéw, przemyslen czy ocen.

Jezeli w klasie znajduja sie uczniowie ze SPE, nauczyciel powinien wyswietla¢ na
tablicy interaktywnej lub zapisywac cele lekcji, wnioski i notatki. Warto eksponowac
je nieco dtuzej, aby uczniowie ze SPE, pracujacy wolniej, zdazyli zapisa¢ niezbedne
informacje. Uporzadkowana notatka z lekji pozwala im tatwiej przyswoi¢ (powtérzy¢)
omawiane tredci. Nauczyciel moze wczes$niej zredagowac i rozda¢ uczniom ze SPE
notatke w formie ulotki, zawierajacg schematy, ilustracje, zapisane w punktach gtéwne
informacje z lekcji (handout). Nauczyciel powinien koncentrowa¢ uwage uczniéw na
najwazniejszych zagadnieniach — dotyczy to wszystkich uczniéw, ale jest szczegélnie
wazne w pracy z uczniami z dysfunkcjami. Pozwoli im to zrozumie¢ i zapamietac
podstawowe tresci geograficzne. Dlatego wazne jest wspomniane juz podawanie celéw
kazdej lekcji na jej poczatku. Nauczyciel powinien wykorzystywac takze karty pracy,
ktére moga by¢ wzbogacane o nowe rozwigzania — utatwiajg one uczniom nauke.
Autorki programéw nauczania sugeruja wykorzystanie metod aktywizujgcych do
konkretnych zagadnien, np. dla oceny zjawisk spoteczno-gospodarczych — analiza SWOT,
drzewo decyzyjne; dla utrwalenia wiadomosci — mapa mentalna, rybi szkielet; dla
przedstawienia zjawisk spoteczno-gospodarczych moze by¢ projekt edukacyjny, burza
mozgéw, debata ,za" i ,przeciw’ (np. na lekcji o zasobach naturalnych Ziemi moze odby¢
sie debata na temat: Czy powinno sie chroni¢ zasoby i zrédta odnawialne?).



4.3. Przyktady wdrozenia dziatan wspierajacych ksztattowanie
kompetencji kluczowych i umiejetnosci miekkich

Umiejetnosci miekkie bedg miaty duze znaczenie np. w dalszym ksztatceniu ucznia oraz
w zyciu zawodowym. Sg to m.in. umiejetnos¢ pracy w grupach, oraz wystapienia na

forum catej klasy. W ksztatceniu tych kompetencji nalezy zwréci¢ szczegélng uwage na
uczniow ze SPE, ktérych trzeba wtaczac do pracy w grupach, a takze w miare mozliwosci
zachecac do wypowiedzi na forum. Uczniowie podczas wykonywania przydzielonych
zadari czastkowych maija sposobno$¢ do przekonania do swych racji pozostatych (np.
oceny zagospodarowania przestrzeni geograficznej, waloréw przyrodniczych regionu).
Inna umiejetnos¢ rozwijana podczas pracy grupowej to zarzadzanie innymi uczniami —
lider motywuje uczniéw do pracy, stawia im cel do wykonania. Warto, aby podczas pracy
grupowej na réznych lekcjach liderzy sie zmieniali, w ten sposéb inni uczniowie beda
mieli okazje do nabycia umiejetnosci zarzadzania zespotem. Ta kompetencja wpisuije sie
w cele dtugoterminowe — moze w pracy zawodowej tacy uczniowie bedg musieli zarzadza¢
zespotem. Nastepne bardzo przydatne kompetencje to umiejetnosci komunikowania sie,
dyskusiji, rozumienia i tworzenia informacji. Wpisujg sie one w ksztattowane kompetencje
kluczowe, w tym osobiste, spoteczne oraz w zakresie uczenia sie.

Istotnym elementem w ksztatceniu geograficznym powinno by¢ zwrécenie
uwagi na bardziej humanistyczne spojrzenie podczas prezentowania zagadnien, np.
taczenie poznania naukowego z refleksja nad pieknem i harmonig swiata. Geografia
humanistyczna (wedtug podstawy programowej) to podejscie, ktérego celem jest
lepsze rozumienie zycia cztowieka w kontekscie przestrzeni, w ktérej zyje. Opiera sie na
pogtebionym poznaniu relacji pomiedzy cztowiekiem i srodowiskiem geograficznym.
W programach nauczania ich autorki duzo uwagi poswiecity na ksztattowanie tych
relacji — nauczyciel znajdzie przyktady ich ksztattowania poprzez dziatanie, takie jak
przywotywanie i interpretacje indywidualnych doswiadczen, zwigzkéw z okreslong
przestrzenia (np. na zajeciach terenowych). Chodzi o to, aby przestrzer najblizsza
uczniowi byta przez niego doswiadczana, postrzegana, oceniana. Jest to przestrzen
7ycia czbowieka, na ktérej poznanie, ochrone i ksztattowanie (zgodnie z podstawa
programowa) ma ktas¢ nacisk geografia w szkotach ponadpodstawowych.

Nauczanie zdalne réwniez wykorzystuje i rozwija kompetencje kluczowe uczniéw. Na
bazie nowoczesnych technologii mozna stworzy¢ model mobilnej edukacji. Polega ona
m.in. na przeniesieniu nacisku z nauczania na uczenie sie, tworzeniu indywidualnych
Srodowisk i Sciezek ksztatcenia, gromadzeniu przez uczacego sie indywidualnych
zasob6éw w osobistym archiwum (tworzenie portfolio), budowaniu i rozwoju wiedzy
przez uczniéw w rzeczywistym Srodowisku ich przebywania i rozwoju.

Na kazdej lekcji zdalnej mozna ksztattowaé m.in. kompetencje cyfrowe. Przyktadowe
e-lekcje do wykorzystania podczas nauczania zdalnego zamieszczone sg na platformie
ZPE m.in. zajecia: Obszary nadmiaru i niedoboru wody na Swiecie — wzbogacone s
o materiaty dla ucznia (nawet do samodzielnego opracowania tematu: tekst, fotografie,
mapy, diagramy, wykresy, polecenia) oraz zadania sprawdzajace wiedze i umiejetnosci
(mozliwe do wykorzystania przez nauczyciela i ucznia). Ciekawe propozycje do
wykorzystania podczas lekcji zdalnych (fragmenty lub cate lekcje) nauczyciel znajdzie
m.in. na kanale Geografia24 udostepnianym za posrednictwem serwisu YouTube.



Nauczyciel, ktéry szuka inspiracji, w polecanych programach nauczania, znajdzie propozycje
zastosowania réznych metod aktywizujacych przy konkretnych tematach lekdji (wszystkie
scenariusze lekgji zawarte w programach oraz wskazéwki metodyczne oraz scenariusze lekji
dotaczone do niniejszego poradnika). Jako metode stuzaca utrwaleniu materiatu, ale takze
pomocng w sporzadzaniu notatek, autorki proponujg mape mentalna. Jest to metoda bardzo
uzyteczna réwniez na innych lekcjach —w graficzny spos6b mozna przedstawic np. rézne pro-
cesy i ich skutki. Pozwala na ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych i ponadprzedmio-
towych. Przewaznie jest ona wykonywana w grupach — ksztatci umiejetnosci kluczowe i miek-
kie, ktdre s3 potrzebne w zyciu ucznia i péZzniej pracownika. Duzo propozycji w programach
znajdzie nauczyciel odnosnie do wykorzystania metod operatywnych —w prawie wszystkich
scenariuszach lekcji jest stosowana praca z mapa, analiza rysunkéw, map, diagraméw czy
danych statystycznych. Autorki programéw duzy nacisk potozyty na wykorzystanie metod
opartych na dziataniu praktycznym — wszystkie te metody wspieraja rozwéj kompetendji klu-
czowych i umiejetnosci miekkich (do ktérych naleza: komunikatywnos¢, odpornosé na stres,
kreatywnos¢, umiejetnosé pracy w zespole, wysoka kultura osobista, samodyscyplina, dobra
organizacja pracy). Ksztattowanie umiejetnosci osobistych np. samomotywacja, kreatywnoé¢,
radzenie sobie ze stresem, to zdolnosci niezbedne do efektywnego zarzadzania soba. Nato-
miast umiejetnosci interpersonalne np. zdolnosci perswazyjne, rozwigzywanie konfliktow,
autoprezentacja, praca zespotowa, to zdolnosci komunikacyjne wykorzystywane w relacjach
zinnymi ludZmi. Umiejetno3ci interpersonalne sg kompetencjami uniwersalnym — mozna
wykorzystac je zaréwno na gruncie prywatnym, jak i zawodowym. Sg one w réznym stopniu
rozwijane na geografii z wykorzystaniem m.in. informacji zwrotnej (zwrécem'e uwagi na to, czy
ta komunikacja byta skuteczna), metody préb i btedéw (kiedy okaze sie, ze komunikacja byta
nieskuteczna, warto sprébowac innej metody dziatania i znéw dokonac jej analizy pod katem
rezultatéw tak, by wypracowa¢ najefektywniejsza). W scenariuszach lekgji zaproponowanych
przez Blandyne Zajdler (2019a; 2019b) s3 wypisane, obok innych, kompetencje osobiste

i spoteczne (np. w scenariuszu: Dlaczego na Ziemi wystepujq pory roku?; PDF, 720 kB; dostep
13.02.2023).

Wiodacym sposobem pracy na lll etapie edukacyjnym jest metoda projektéw. Dzieki
niej uczen moze poznawaé, mierzy¢, przewidywac zmiany w przyrodzie i w dziataniach
ludzi na podstawie uzyskanych informacji oraz stosowac wiadomosci z zakresu geografii
w zyciu — ksztattuje umiejetnosci przedmiotowe i ponadprzedmiotowe. Jest to metoda
oparta na dziataniu, praca ucznia jest bardziej aktywna, sprzyja to samodzielnosci,
wiekszej trwatosci wiedzy i umiejetnosci, uczer uczy sie uczy¢é — metoda rozwija
kompetencje kluczowe i umiejetnosci miekkie.

Projekt edukacyjny to metoda nauczania ksztattujaca wiele umiejetnosci oraz
integrujaca wiedze z réznych przedmiotéw. Wiecej informacji o projektach zawarto
w rozdziale Il niniejszego poradnika. Przyktady projektow edukacyjnych w geografii:

= Czbowiek w obronie naturalnego krajobrazu (dziat XIll PP w zakresie podstawowym:
Cztowiek a $rodowisko geograficzne...);

= Podréz przez regiony geograficzne Polski (dziat XIV PP w zakresie rozszerzonym:
Zréznicowanie krajobrazowe Polski...);

= Méj region — moja mata Ojczyzna (dziat XVI PP w zakresie rozszerzonym: Elementy
przestrzeni geograficznej i relacje miedzy nimi we wkasnym regionie...).

Inne przyktady projektéw edukacyjnych znajdujg sie takze w rozdziale Il poradnika.
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Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze wykorzystywane formy i metody pracy na lekcjach
geografii pozwalaja nauczycielowi na wspieranie rozwoju kompetencji kluczowych
i umiejetnosci miekkich. Praca w grupach z zastosowaniem metod aktywizujacych i zajecia
terenowe pozwalajg na ksztattowanie kompetencji osobistych i interpersonalnych.
Realizacja projektéw edukacyjnych, oprécz wymienionych wyzej kompetencji, pozwala na
ksztatcenie efektywnoéci w dziataniu, elastycznoéci, ksztatcenia ustawicznego (w zakresie
uczenia sie). Na lekcjach geografii uczniowie ucza sie przewidywania, szukania nowych,
tworczych rozwiazan probleméw (np. z wykorzystaniem hipotezy badawczej), wdrazania
pomystéw (kompetencja w zakresie przedsiebiorczosci).

Projekty edukacyjne moga by¢ realizowane na zajeciach terenowych, traktowanych
jako obowigzkowy sposéb realizacji wedtug twércdw podstawy programowej, a za nimi
tez autorek polecanych programéw nauczania. Nauczyciel moze skorzystac z gotowych
scenariuszy zaje¢, ktore np. opisuja planowanie zaje¢ w terenie z wykorzystaniem
metody projektu (Zajdler 2019b). Do obligatoryjnych metod pracy w terenie naleza:
obserwacja, rozpoznawanie i pomiar. Najczesciej kojarzy sie to z pracg z mapa
topograficzna (n p. Praca z mapq topograficzng i turystyczng — zajecia terenowe) oraz
z obserwacjami meteorologicznymi. Nauczyciel, wykorzystujac walory najblizszej
okolicy szkoty, powinien zaplanowac inne lekcje w terenie. Przyktadowo, jezeli w poblizu
wystepuje teren budowy domu jednorodzinnego lub bloku — nauczyciel najpierw sam
sprawdza bezpieczenstwo, rozmawia z wtascicielami lub budowniczymi, sprawdza
mozliwos¢ wykorzystania zaistniatej sytuacji np. do zbadania budowy geologicznej,
skat wystepujgcych w okolicy. Zanim zaprowadzi tam uczniéw, musi okresli¢, co i w jaki
sposéb zechce zrealizowa¢ (przyktad wykorzystania: oméwienie skutkéw dziatalnosci
ladolodu skandynawskiego — w zaleznosci od charakteru i genezy danego obszaru).

Na wydzielonej pryzmie uczniowie mogg nasladowac dziatanie ladolodu i lodowcéw
gorskich — moga powstac formy moren czotowych, bocznych, ozy, drumliny, a nawet
misy jeziorne. Wykorzystujac wykopy pod fundamenty, mozna oméwi¢ pedologie, skaty
okruchowe itp. (znéw w zaleznosci od charakteru i genezy obszaru). Na kazdej lekgj
geografii nalezy wykorzystywa¢ prace z mapa (papierowa czy cyfrowa, zalezy to m.in. od
tematu lekcji, mozliwosci korzystania z map cyfrowych).

Wykorzystanie na zajeciach komputera, programéw komputerowych czy tablicy
interaktywnej powinno by¢ codziennoscia. Przyktadowo mozna je wykorzystac na
zajeciach poswieconych dziatalnosci lodowcéw: do wyswietlenia filmu i prezentadji,
rysowania schematycznych rysunkéw ukazujacych ich budowe i dziatalnos¢ (mozna przed
lekcja przygotowaé podktad np. fotografie lodowca lub barwna ilustracje), zakre$lenie
waznych elementéw lub zwrécenie uwagi np. na kierunek ruchu lodowca, zapisanie
przez uczniéw na tablicy zapamietanych nazw form polodowcowych, porzagdkowanie
zapiséw (np. klasyfikowanie zapisanych form na erozyjne i akumulacyjne), wy$wietlenia
zadan interaktywnych pobranych z internetu (np. Sprawdsz sie lub Grafika interaktywna
z platformy ZPE lub Scholaris; dostep 13.02.2023) polegajacych m.in. na rozpoznaniu,
zaznaczeniu wskazanych form na schematach, rysunkach czy na fotografiach.

Nauczyciel, stosujgc technologie geoinformacyjne, stwarza uczniom mozliwosci
tworczego myslenia i dziatania poprzez aktywne nowoczesne technologicznie poznawanie
oraz dokumentowanie proceséw i zjawisk w réznych skalach przestrzennych. Uczer
powinien zrozumie¢, Ze te narzedzia, doskonale nadaja sie do wykorzystania np.


https://zpe.gov.pl/a/sprawdz-sie/D1EZH0mJe
https://zpe.gov.pl/a/sprawdz-sie/D1EZH0mJe

w przeprowadzaniu obserwacji podczas przebywania w terenie, poznawaniu i badaniu
realnego srodowiska, a dla uczniéw sprawnie sie nimi postugujacych daja szereg
mozliwosci zastosowania w przysztosci, w pracy zawodowej. Nauczyciel powinien zwrdci¢
szczegblng uwage na wykorzystanie technologii informacyjnych i GIS przy realizacji
treéci nauczania z podstawy programowej: zakres podstawowy: dziat I: 6), 7), 8); dziat
VIII: 15); dziat XIV: 10); dziak XV: 14); zakres rozszerzony — dziat I: 3), 4), 5); dziat V: 8);
dziat XV: 8); dziak XVI: 4), 5); dziat XVIII: 6). Wkaczenie ich do edukacji geograficznej

ma na celu wspomaganie ksztatcenia nie tylko umiejetnosci geograficznych, ale takze
uniwersalnych i kompetencji kluczowych m.in.: ksztatcenie myslenia przyczynowo-
skutkowego czy kompetencji cyfrowych i osobistych. Nauczyciel moze skorzystac

z gotowych materiatéw (e-lekgji) zamieszczonych na ZPE (np. przyktady praktycznego
zastosowania GIS w wybranych branzach lub historia GIS; dostep 13.02.2023). Moze to
zwiekszy¢ przekonanie ucznia o przydatnosci geografii w zyciu codziennym — nalezy czesto
podkresla¢, do czego moze przydac sie w zyciu zdobywana, czy ¢wiczona umiejetnos¢
(przedmiotowa oraz ponadprzedmiotowa), np. technologia GIS daje menedzerom flot
pojazdow mozliwos¢ zobaczenia w czasie rzeczywistym, gdzie znajduja sie ich pojazdy,
obserwowania nie tylko linii na mapie (trasy przejazdu), ale takze uwarunkowar
geograficznych, ktére mogg przyczynic sie do optacalnosci danej trasy.

Wiele tematow lekcji geografii moze by¢ zrealizowana metodami problemowymi
iz wykorzystaniem tzw. studium przypadku. Ich stosowanie powinno by¢ przemyslane
i zawiera¢ wtasciwie dobrane przyktady — dotyczace np. regionu, miasta, wsi, obiektéw
geograficznych, ktdre reprezentuja typowe cechy, zjawiska, procesy, problemy
wspbtczesnego Swiata, relacje przyroda — cztowiek. Nauczyciel moze zrealizowat
m.in. temat: Dlaczego jedni ludzie przenoszq sie do miasta, a inni na wies?, dobierajac
odpowiednie teksty dotyczace np. najblizszego szkole duzego miasta i wsi, ktdre
spetniaja rézne funkcje. Prawie wszystkie tematy z podstawy programowej dotyczace
probleméw wspétczesnego Swiata pozwalajg na wykorzystanie studium przypadku — bez
wzgledu na to czy dotycza probleméw gospodarczych, spotecznych czy ekologicznych.

Nauczyciel ma petni¢ funkcje doradcy, mentora, architekta wiedzy ucznia. Powinien
jak najczesciej stosowac strategie oceniania ksztattujacego, gtéwnie informacje zwrotna
dotyczaca tego, co uczen robi dobrze, a nad czym powinien jeszcze popracowac. Zamiast
uzywac krytycznych komunikatéw, powinien zastosowac forme przekazu utatwiajaca
ich przyjmowanie np.: ,zauwazytem(-am) btad", ,widze, ze w pracy brakuije...". Podane
przyktady sformutowan i komunikat ,ja" sprawiaja, ze uczen odbiera je jako przejaw
opieki nauczyciela, a nie che¢ wytykania btedéw. To moze podnies¢ jego samoocene,
zwiekszy¢ zainteresowanie przedmiotem, a jednoczesnie przyczynic sie do rozwoju jego
umiejetnoéci (przedmiotowych, uniwersalnych i kluczowych) oraz da¢ nauczycielowi
satysfakcje z pracy. Ponadto, kazdy nauczyciel i uczet moze wykorzystac rowniez do
samoksztatcenia materiaty z filmami, grafikami interaktywnymi czy animacjami 3D ze
stron ZPE.



https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/DlCz8V0Af
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ROZDZIAL V
Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

5.1. Sposoby monitorowania i oceniania postepéw ucznia

Ocenianie to proces gromadzenia i interpretowania informacji w celu wartoSciowania
postepow ucznia w zakresie wymagan programowych oraz podejmowanych przez
nauczyciela decyzji dydaktycznych (Niemierko 2002). Ocenianie umozliwia
poréwnywanie wynikéw, swiadczy o skutecznosci nauczyciela i stosowanych przez niego
metod, technik, strategii nauczania, wskazuje uczniom cele dtugoterminowe, m.in.
powinni wiedzie¢, ze pracodawcom ocena pomaga w selekcji kandydatéw do pracy.

Natomiast ocena szkolna jest informacjg o wyniku ksztatcenia wraz z komentarzem
na jego temat. Dotyczy on m.in.: warunkéw uczenia sig, sposobu uzyskania
informacji o wyniku i jego poprawnej interpretacji, a takze sposobu wykorzystania tej
wiadomosci w toku dalszego uczenia sie. Ocena szkolna zawiera zaréwno elementy
zobiektywizowane, jak i subiektywne. Dlatego w ocenianiu szkolnym wyrézniamy
ocenianie ksztattujace, sumujace i orientujace (Niemierko 2007). Nauczyciele
najczesciej uzywajg ocen biezacych, ksztattujgcych. To ocenianie jest nierozdzielne
z procesem ksztatcenia, moze by¢ improwizowane przez nauczyciela (tzw. ,potrzeba
chwili"), wystepuje w toku lekcji. Ocenianie sumujace (0S), zamykajace wymaga
najstaranniejszego przygotowania. Uczeri dostaje stopnie lub punkty za sprawdziany,
a nastepnie na podstawie tych ocen dostaje ocene érédroczna/koficowa. OS dostarcza
informacji o osiagnieciach poznawczych ucznia, niewiele méwi o jego potrzebach
edukacyjnych, stylu uczenia sie, dojrzatosci spotecznej. Ocenianie orientujgce
(wspomagajace) jest dokonywane przez zastosowanie ogélnie dostepnych narzedzi
(np. testéw nauczycielskich). Jest ono etapowe — odmierzane dziatami, blokami
tematycznymi programu nauczania (odwotuia sie do niego wszystkie trzy programy
nauczania, o ktérych byta mowa). Pozwala na powiazanie wynikéw testowania
z obserwacjg pracy uczniéw w wybranym okresie. Moze by¢ wykorzystane m.in. do
podejmowania decyzji programowych i metodycznych na szczeblu klasy (szkoty) — razem
taczy ocenianie z ewaluacja procesu dydaktycznego.

Uczen na lll etapie edukacyjnym jest na tyle samodzielny, ze moze sam rozwigzywac
stawiane przed nim problemy, nauczyciel ocenia m.in. zaplanowanie i sposéb
rozwigzania, wktad pracy, efekty i forme ich przedstawienia — tutaj sprawdza sie metoda
projektéw (polecana, jako gtéwna metoda pracy na lekcjach geografii w szkotach
ponadpodstawowych, w podstawie programowej i w podanych programach nauczania).
Wszystkie proponowane w programach nauczania metody aktywizujace pozwalajg na
stosowanie trzech wymienionych rodzajéw oceniania szkolnego (orientujace, sumujace,
ksztattujace). Te rodzaje oceniania pozwalaja nauczycielowi takze na ewaluacje swoich
dziatan, m.in. na sprawdzenie, czy stosowane przez niego metody sg dla danych uczniéw
najlepsze, skuteczne, czy nalezy je zmienic. Przyktadowo: realizujac tresci z dziatu
Il (Ziemia we Wszechéwiecie), nauczyciel pracowat gtéwnie metodami obserwacj
posredniej, wykorzystujac na lekcjach zasoby internetu (m.in. animacje, filmy z zasobéw
ZPE). Zatozyt, ze uczniowie posiadaj juz wiedze ze szkoty podstawowej na temat
ruchéw Ziemi iich nastepstw. W wyniku zastosowanego oceniania orientujacego
okazato sie, ze uczniowie nie przyswoili w sposéb wystarczajgcy wiedzy i umiejetnosci,



ktére zostaty zaplanowane w programie nauczania. Uczniowie mogli mie¢ np. problem
ze skupieniem uwagi w klasie, nie wszystkie tresci w proponowanych filmach lub
animacjach byty dla nich zrozumiate. W takiej sytuacji nauczyciel powinien dodatkowo
wprowadzi¢ inne formy i metody pracy np. lekcja w planetarium — rekomendowana
przez autorki proponowanych programéw nauczania; propozycje przeprowadzenia takich
zaje¢ wraz z pytaniami do karty pracy dla ucznia oraz z kartg ewaluacji po wycieczce
znajdziemy u Zajdler (2019b). Nauczyciel moze zbada¢ przed wycieczka poziom wiedzy
ze szkoty podstawowej, zapytac o zainteresowania i oczekiwania uczniéw w stosunku

do lekcji w planetarium, rozwazy¢ je i zaplanowac realizacje. Nastepnie opracowac

karty pracy, ktére pozwola sprawdzi¢, na ile oczekiwania zostaty spetnione oraz w jakim
stopniu uczniowie zrozumieli i przyswoili omawiane tresci. Po lekcji w planetarium
mozna zorganizowac szkolny lub klasowy konkurs astronomiczny dotyczacy omawianych
tresci (mozna je poszerzy¢ dla uczniéw zainteresowanych tematem). Metoda,

ktéra umozliwi osiggniecie celéw zatozonych do realizacji w tym dziale, moze by¢
réwniez projekt edukacyjny realizowany w matych grupach uczniowskich (w zakresie
podstawowym proponuje sie temat: Ziemia malerikim punkcikiem Wszechswiata;

w zakresie rozszerzonym: Wspétczesne badania Wszechswiata i ich znaczenie).

W ramach oceniania orientujgcego nauczyciel w klasie | powinien, w ciggu dwéch
pierwszych tygodni pracy z nowym zespotem klasowym, przeprowadzi¢ diagnoze wiedzy
i umiejetnosci. Nastepnie wykorzystac te wiedze podczas planowania pracy z danym
zespotem klasowym. Ocenianie orientujace nauczyciel powinien stosowad, realizujac
tresci podstawy programowej, np. w postaci prac pisemnych w trakcie realizacji dziatu
(kartkéwki 15-, 20-minutowe) lub po realizacji kazdego dziatu (sprawdziany pisemne
trwajace 30 minut Lub dtuzej). Ocenianie sumujace nauczyciel moze zastosowac np. po
duzym dziale lub na koniec roku szkolnego w celu sprawdzenia opanowanych w danym
roku: wiedzy i umiejetnosci geograficznych. Ocenianiem sumujgcym dla czesci uczniow
jest réwniez egzamin maturalny.

Autorki wymienianych wyzej programéw nauczania wspominajg o zasadzie ,cztery
zet" — obok Zainteresowania, Zadowolenia (wywotujacego pozytywna motywacje do
dalszego uczenia sie) i Zaskoczenia, nauczyciel powinien dokona¢ wszelkich staran, aby
Zaktywizowac swoich podopiecznych. Ta zasada powinna by¢ stosowana na wszystkich
lekcjach geografii. Zainteresowanie i zaskoczenie powinno pojawic sie juz na poczatku
lekcji (w fazie wprowadzajacej juz samym temacie lekcji, ktéry mozna sformutowaé
w nieco kontrowersyjny sposéb np. temat lekcji o niebezpiecznych akwenach moze
brzmieé: Czy wspétczesnym piratom nalezy ptaci¢ okup za porwane statki i ich zatogi?).
Aktywnos¢ uczniow jest podtrzymywana dzieki odpowiednim formom i metodom pracy —
na wspomnianej lekcji przewiduje sie zastosowanie drzewa decyzyjnego. Na innych
lekcjach mozna m.in. wykorzystac gry edukacyjne (gry miejskie — na zajeciach w terenie,
gry rozwijajace zainteresowanie uczniow tematem lub sprawdzajace wiedze i umiejetnosci
zdobyte podczas lekcji — np. do tematu: Jak mozna wptyngé na poprawe stanu Srodowiska
przyrodniczego w Polsce? W szkotach ponadpodstawowych ocenianie nie moze sie kojarzy¢
wytacznie z wystawieniem stopni i rozdaniem $wiadectw. Czesto zapomina sig, ze ocena
szkolna to nie liczba bedaca obiektem operacji matematycznych, ale informacja o wyniku
ksztatcenia wraz z komentarzem dotyczacym tego wyniku, a ocenianie jest procesem
ustalania i komunikowania ocen szkolnych wyrazajacych spetnienie okreslonych wymagan
(Niemierko 1999). Ocenianiu powinny podlega¢ rézne obszary aktywnosci uczniéw:



= praca na lekcji (indywidualna i zespotowa) — dotyczy biezacego materiatu nauczania;

ocenie podlega aktywnos¢, zaangazowanie, umiejetnos¢ pracy samodzielnej oraz praca
w grupie. Takich ocen powinno by¢ duzo, moga by¢ wyrazone stopniem szkolnym
(minimum dwie oceny w pétroczu) lub informacja zwrotna (na kazdej Lekcp) np.
,Super, znalazte$ najwiecej przyktadéw wptywu klimatu na zycie cztowieka';
odpowiedzi ustne — podczas lekdji i zajec terenowych, ocenia sie zagadmema z danej
partii materiatu (np. z ostatniej lekcji; na lekcji powtdrzeniowej mozna zaplanowaé
prace w grupach np. nad mapami mentalnymi; udziat w dyskusji; przypomnienie
metody obliczeniowej m.in. obliczania spadku, stopnia nachylenia terenu);
orientacja na mapie — na lekcji uczerh moze rozpoznawac, zaznacza¢ na mapie
poznane obiekty; w tym celu nauczyciel powinien stosowaé mapy konturowe.
Mozna wykona¢ na lekcji ¢wiczenie polegajace na zaplanowaniu trasy wycieczki
krajoznawczej z wykorzystaniem réznych map (np. topograficznej, turystycznej,

a nawet wykorzysta¢ mapy cyfrowe). Realizujac to éwiczenie, nauczyciel moze
zaplanowac prace w matych grupach lub w parach. Ocenie moga podlega¢ m.in.:
wybor atrakcji przyrodniczych i kulturowych do obejrzenia na trasie wycieczki,
obliczenie catkowitej dtugosci trasy, zaplanowanie czasu wedréwki pieszej lub czasu
jazdy dostepnym érodkiem lokomocji, obliczenie catkowitego kosztu (z biletami
wstepu, autokaru itp.). Jezeli jest to wycieczka opracowana z wykorzystaniem map
najblizszej okolicy, zwycigski projekt moze by¢ zrealizowany w terenie. Uczniowie,
ktérzy go opracowali, moga stac sie przewodnikami po okolicy dla pozostatych
kolegdw — powinni otrzymac za to dodatkowg ocene;

zajecia w terenie — ocenie podlega przygotowanie do zaje¢, a takze sposdb
przeprowadzenia i dokumentacji obserwacji. Jezeli jest to np. lekcja dotyczaca
rodzajéw skat i ich wykorzystania, ocenie moze podlega¢ umiejetnos¢ rozpoznawania
mineratdw wystepujacych w najblizszej okolicy oraz przedstawienie konkretnych
przyktadéw ich wykorzystania gospodarczego np. w formie mapy mentalnej.
Podczas realizacji tematéw z zakresu rozszerzonego dotyczacych m.in. typow
fizjonomicznych miast, na podstawie obserwacji terenowych oraz wspétczesnych

i archiwalnych map, fotografii mozna zaprezentowac i wyjasni¢ zmiany uktadu
przestrzennego i wygladu zabudowy wybranego fragmentu terenu w okolicach
szkoty. Takie obserwacje sg uzupetnieniem pracy uczniéw w sali lekcyjnej — moze to
by¢ temat projektu edukacyjnego. Nalezy zaplanowac sposéb oceny i przed zajeciami
przedstawi¢ go uczniom — ocenie moze podlegac¢ np. wnikliwos¢ obserwacji, sposéb
ich zaprezentowania, wnioski wynikajace z obserwacji i poréwnarn np. z mapami
archiwalnymi. Warto zaproponowac tez uczniom zaplanowanie zmiany wybranej
przestrzeni miasta w przysztosci. Poniewaz nie zawsze mozna zajecia w terenie
zorganizowac na jednej godzinie lekcyjnej, nauczyciel powinien otrzymac wsparcie ze
strony np. dyrekcji szkoty czy rodzicéw (ewentualnie spotecznoici lokalnej). Oceniac
mozna efekty koricowe takich zaje¢ lub wykonane, czastkowe fragmenty prac. Na
kazdym etapie zaje¢ terenowych powinno by¢ stosowane ocenianie ksztattujace;
dziatania w odniesieniu do eksperymentéw i obserwacji — ocenie moga podlegac
prace badawcze np. prowadzenie doswiadczeri, wykonywanie modeli. Przyktadem
moga by¢ obserwacje i dowiadczenia opisane dziale lll (PP, zakres rozszerzony):
Dynamika proceséw atmosferycznych — pionowa budowa atmosfery, zjawiska i procesy.
Znalez¢ mozemy tam zapis dotyczacy umiejetnosci: uczen na podstawie wtasnych



obserwacji i innych Zrédet informacji identyfikuje czynniki warunkujace mikroklimat
miejsca, w ktérym zlokalizowana jest jego szkota oraz dostrzega prawidtowosci

w rozmieszczeniu zjawisk i proceséw atmosferycznych. W zakresie podstawowym

w dziale lll zostata zapisana umiejetnos¢: uczen opisuje przebieg roczny temperatur
powietrza i opadéw atmosferycznych we wtasnym regionie oraz podaje cechy klimatu
lokalnego miejsca zamieszkania. W obu przypadkach ocenie powinno podlegac:
zaplanowanie obserwacji czy eksperymentu, systematycznos¢ obserwacji, sposob

ich przedstawienia i interpretacja wynikéw. Przy okazji mozna sprawdzi¢, czy uczen
potrafi rysowac i wkaéciwie interpretowac¢ klimatodiagramy (sa juz wprowadzane

w szkoty podstawowej). Podczas oceniania obserwacji nalezy zwréci¢ uwage, czy

zostaty wyr6znione czynniki majgce najwiekszy wptyw na klimat regionu oraz na
sposéb przygotowania samej prezentacji klimatu wtasnego regionu — mozna uczniowi
zaproponowac forme (np. mapa mysli, portfolio, prezentacja multimedialna);
interpretowanie danych statystycznych, diagraméw, tabel, schematoéw,
fotografii, tekstu — obok interpretacji map jest to jedna z najwazniejszych
umiejetnosci ucznia ocenianych na geografii. Na lekcjach korzysta sie z réznych

zrédet informacji — uczen powinien umiec je czyta¢, interpretowaé, ocenia¢, na ich
podstawie formutowa¢ twierdzenia i wnioski. Przyktad pracy z tekstem do problemu:
Odnawialne zrédta energii w 2020 roku, zwkaszcza w okresie pandemii COVID-19 (zakres
rozszerzony, dziat XVIII: Problemy Srodowiskowe wspétczesnego Swiata...; caty tekst do
pracy na zajeciach dostepny jest na stronie energetyka24.com; dostep 13.02.2023).
Oceniac¢ nauczyciel moze efekty pracy grup dotyczacej interpretacji tekstu. Moze to

by¢ prosba o narysowanie mapy mysli do tematu: Jak pandemia COVID-19 wptywa na
odnawialne zrédta energii (OZE) na swiecie i w Polsce? Jakie sq perspektywy dalszego
wykorzystania OZE w Polsce i na $wiecie?. Sposéb prezentacji informacji (gtéwnie
wybranych z tekstu, ale réwniez wtasnej wiedzy uczniéw), ich interpretacja oraz wnioski
z nich wynikajace podlegaja ocenie. Nauczyciel zwraca uwage na trafnos¢ wnioskdw, ale
takze zaangazowanie uczniéw. W zwigzku z tym tematem mozna zaproponowac réwniez
interpretacje danych statystycznych (m.in. Dane statystyczne dotyczace energii ze
zrédet odnawialnych dostepne na stronie ec.europa.eu lub Energia odnawialna w 2020
roku na $wiecie i w Polsce — ze strony energetyka-rozproszona.pl; dostep 13.02.2023);
wykonanie prezentacji multimedialnej, map, posteréw, diagramoéw, portfolio,
tworzenie interaktywnych materiatéw, referatéw — w zaleznosci od potrzeb
nauczyciel moze zaproponowac uczniom opracowanie np. prezentacji multimedialnej
jako pracy domowej (w grupach lub indywidualnie) lub posteru (w pracy w grupach
na lekcji). W celu zapoznania uczniéw m.in. z réznymi rodzajami wykreséw czy
diagraméw mozna wykorzystywaé zasoby ZPE (np. Grafika interaktywna; dostep
13.02.2023). Uczniowie wiekszo$¢ graficznych form moga wykona¢ z wykorzystaniem
programéw komputerowych — zwiekszane sg przy okazji ich kompetencje cyfrowe;
prace domowe ucznidéw — pisemne np. z materiatu nauczania z biezacej lekdji

lub przygotowanie materiatu dotyczacego nowego tematu. Ocenie moze podlega¢
wybiérezo kilka prac — uczeri powinien mie¢ $wiadomoé¢ sprawczosci (nauczyciel
zawsze sprawdzi zadane prace domowe: jezeli nie teraz to np. na nastepnej lekgji).
Jezeli nauczyciel nigdy nie sprawdza prac domowych (lub sporadycznie), to w ogéle
powinien z nich zrezygnowac. Prace domowe mogg by¢ rowniez zadawane w innej
formie np. jako zadania dodatkowe: plakaty, plansze, pomoce dydaktyczne. Takie
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https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Archive:Dane_statystyczne_dotycz%C4%85ce_energii_ze_%C5%BAr%C3%B3de%C5%82_odnawialnych&oldid=483598
https://www.energetyka-rozproszona.pl/artykuly/energia-odnawialna-w-2020-roku-na-swiecie-i-w-polsce/
https://www.energetyka-rozproszona.pl/artykuly/energia-odnawialna-w-2020-roku-na-swiecie-i-w-polsce/
https://zpe.gov.pl/a/grafika-interaktywna/DPAuD48dc

prace moga by¢ skierowane do wszystkich uczniéw (np. plansze powtérzeniowe) lub
chetnych (np. pomoce dydaktyczne).

uczestnictwo w grach dydaktycznych — oprécz gier wykorzystywanych

jako utrwalenie lub powtérzenie materiatu (ZPE, np. do tematu: Odtwarzamy

dzieje geologiczne na podstawie przekroju geologicznego) mozna zastosowac gre
miejskg (dostep 13.02.2023)- scenariusze do zaadoptowania dla miasta ucznia).
Poniewaz geografia jest nauka interdyscyplinarna, w grach dydaktycznych
(miejskich) mozna taczy¢ cele z réznych przedmiotéw. Przyktadem jest propozycja
gry Miejskiej Biblioteki Publicznej w Koscianie pod tytutem: Z Mitoszem krok po
kroku... czyli bieganie po Koécianie (dostep 13.02.2023). Informacje dotyczace opisu
i organizacji gry dostepne sg na stronie staticwbp.poznan.pl. Nauczyciel na tej
podstawie moze zorganizowa¢ gre dydaktyczng w swoim miescie. W taki sposéb
mozna zrealizowa¢ prawie wszystkie cele ksztatcenia zapisane w wymaganiach
ogélnych jako ksztattowanie postaw (m.in. zakres rozszerzony: Uwrazliwianie na
wartos¢ i znaczenie cennych obiektéw przyrodniczych i kulturowych, nalezacych

do dziedzictwa lokalnego, regionalnego, narodowego i ponadnarodowego; zakres
podstawowy: Przyjmowanie postawy patriotycznej, wspélnotowej i obywatelskiej.
Ksztattowanie wiezi emocjonalnych z najblizszym otoczeniem, regionem oraz krajem
ojczystym). Tego typu gry dydaktyczne podlegaja ocenie w formie stopnia szkolnego
(za zaangazowanie, wykonanie zadan) oraz w formie informacji zwrotnych (np.
pochwaty, przedstawienie wybranych prac uczniowskich w gablotach szkolnych);
przygotowanie materiatu do nowej lekcji —w tym celu mozna zaproponowaé uczniom
lekcje odwrécone (strategia wyprzedzajaca). W takich przypadkach moze zosta¢ oceniona
samodzielna praca ucznia (realizacja kompetencji kluczowej w zakresie umiejetnosci
uczenia sie). Zawsze (nawet wtedy, gdy uczen sam zgtasza sie do przygotowania takiego
materiatu) nauczyciel powinien podac¢ kryteria oceny, ktéra uczei moze otrzymacé za
przygotowang prace. Warto zaznaczy¢, czego oczekujemy od ucznia, np. jakich informadji
lub form ich przedstawienia (np. materiaty do pracy w grupach albo gra dydaktyczna) —
o0 wszystkim, co wptynie na ocene, uczerh musi wiedzie¢ wezesniej;

prace pisemne: kartkéwki — wiadomosci i umiejetnosci z trzech ostatnich lekgji,
sprawdziany — wiadomosci i umiejetnosci z czterech i wiecej lekcji, prace klasowe
(testy dziatowe) — wyznaczone na cata jednostke lekcyjna. Dobrze, jezeli zapowiadamy
uczniom prace pisemne — przed kartkdwka na ostatniej lekcji, a sprawdziany
przynajmniej z dwutygodniowym wyprzedzeniem. Jezeli sprawdzian jest z obszernego
dziatu i poprzedza go powtérzenie wiadomosci, to zapowiadamy juz samo powtdrzenie,
aby uczen mégt do niego sie przygotowad. Zapisujemy sprawdziany w dzienniku

(np. elektronicznym — wtedy moga to zobaczy¢ takze rodzice uczniéw), zawsze na

lekcji powtdrzeniowej informujemy uczniéw o narzedziach sprawdzajacych (np. test
wielokrotnego wyboru, test z zadaniami do uzupetnienia, pytania otwarte);

ocenianie za uczestnictwo w konkursach i olimpiadach geograficznych — ocenie
powinna podlega¢ cata praca ucznia — na wszystkich etapach konkurséw i olimpiad (od
szkolnych i klasowych etapéw po centralny np. w Olimpiadzie Geograficznej). Konkursy
maja rézny zasieg: wojewddzki, ogélnopolski np.: GEO-Planeta i GEO-Planeta Plus.
Moze bra¢ w nich udziat kazdy uczen, ktéry chce wykazac sie swojg wiedza. Natomiast
Olimpiada Geograficzna (informacje na stronie olimpiadageograficzna.edu.pl; dostep
13.02.2023) jest raczej dla uczniéw uzdolnionych i zainteresowanych przedmiotem.


http://www.trainingame.pl/gry-terenowe-i-miejskie/przykladowe-scenariusze/
http://www.trainingame.pl/gry-terenowe-i-miejskie/przykladowe-scenariusze/
http://www.trainingame.pl/gry-terenowe-i-miejskie/przykladowe-scenariusze/
https://docplayer.pl/3049128-Scenariusz-gry-miejskiej-z-miloszem-krok-po-kroku-czyli-bieganie-po-koscianie.html
https://docplayer.pl/3049128-Scenariusz-gry-miejskiej-z-miloszem-krok-po-kroku-czyli-bieganie-po-koscianie.html
http://www.olimpiadageograficzna.edu.pl/

Ocena przebiegu zajec i osiggnie¢ uczniéw wraz z zawartymi komentarzami stuza
dodatkowo ewaluacji wewnetrznej systemu dydaktycznego (takze programu nauczania).
Polega ona na zbieraniu i porzadkowaniu informacji dotyczacych dziatania tego
systemu ze wzgledu na cele, jakim on stuzy w przekonaniu ich twércéw (Niemierko
1999). Ten rodzaj ewaluacji jest spéjny, tak jak ocenianie, z programem nauczania
geografii na lll etapie edukacyjnym. Z diagnozg i z ocenianiem uczniéw zwigzane sg
metody badawcze:

= ustalanie potrzeb uczniéw — pomiar dydaktyczny, ankieta, wywiad; (nauczyciel
moze wykorzysta¢ wyniki testu diagnozujacego na poczatku nauki w szkole
ponadpodstawowej, pogadanki i dyskusje na lekcji — nauczyciel orientuje sie

w poziomie wiedzy swoich uczniéw, okresla tzw. ocene na wejsciu; moze potrzeby

uczniéw ustali¢ na podstawie kazdego testu po dziale nauczania — czy uczniowie

osiggneli zatozone cele, czy nalezy zastanawiac sie nad zmiang np. form i metod
pracy, poniewaz poziom osiggniecia celow jest niski; nauczyciel, znajac potrzeby
uczniéw, ma réwniez mozliwoé¢ odkrycia uczniéw zdolnych);

= ocena przebiegu zaje¢ — obserwacja, pomiar dydaktyczny, analiza dokumentacji

(nauczyciel obserwuje uczniéw podczas pracy na lekcji — samodzielnej i w grupach;

sprawdza, ktére ze stosowanych metod przynoszg lepsze efekty, ktérymi z nich

uczniowie chetniej pracuja, a ktérych nie lubig, moze do korica nie rozumieja; po
zajeciach warto zada¢ uczniom kilka pytar podsumowujgcych omawiane tresci lub
zastosowac gre edukacyjng do samokontroli uczniéw — czy formy i metody pracy na
zajeciach byty skuteczne);

= ocena osiagnieé¢ ucznia — pomiar dydaktyczny, pomiar postaw (polecane
programy nauczania maja zaplanowane formy sprawdzania wiedzy i umiejetnosci;
nauczyciel powinien ocenia¢ osiggniecia uczniow wedtug pozioméw wymagan:
konieczne — ocena dopuszczajaca, podstawowe — dostateczna, rozszerzajace — dobra,
dopetniajace — bardzo dobra, wykraczajace — celujaca; przyktad wymagan z geografii
na poszczeg6lne oceny szkolne (Il etap edukacyjny):

= konieczne — uczef pamieta niezbedne fakty i nazwy, ma wiadomosci
i umiejetnoéci niezbedne do dalszej nauki (np. postuguje sie skalg mapy),
rozwigzuje z pomoca nauczyciela zadania o niskim stopniu trudnosci;

= podstawowe — uczen wykazuije sie znajomoscia i rozumieniem podstawowych pojeé
i termindw, analizuje proste zaleznosci, prébuje poréwnywac, wnioskowa¢, rozwigzuje
zadania o $rednim stopniu trudnosci — nauczyciel moze zorientowac sie w trudnosci
zadan, korzystajac z zasobow ZPE: prawie do kazdego tematu zajec znajduje sie zestaw
zadan ,Sprawdsz sie”, z podziatem na: tatwe, o $rednim stopniu trudnosci i trudne;

" rozszerzajace — uczen samodzielnie wyjasnia typowe zaleznosci oraz rozwigzuje
typowe zadania praktyczne, wtasciwie stosuje terminologie geograficzng, ma
wiadomosci przydatne i niezbedne do dalszej nauki geografii;

= dopetniajace — samodzielnie rozwigzuje problemy, potrafi zastosowa¢ wiedze
w nowych sytuacjach, rozwigzuje zadania trudne, wymagajace kreatywnosdi,
samodzielnie zdobywa wiedze, samodzielnie interpretuje zjawiska oraz broni
swych pogladéw;

= wykraczajace — uczeri potrafi samodzielnie zdobywa¢ wiedze i umiejetnosci
z dodatkowych Zrodet informacji, ocenia i warto3ciuje procesy i zjawiska, proponuje
rozwigzania probleméw, pomystowo i oryginalnie rozwiazuje nietypowe zadania.



= ocena wartoéci systemu dydaktycznego (w tym programu nauczania) — analiza
dokumentacji, wywiad (nauczyciel ocenia wartos¢ systemu dydaktycznego na
koricowym etapie realizacji programu nauczania lub po oméwieniu jego obszernej
czesci np. na koniec roku szkolnego; moze to zrobi¢ na podstawie ocen obrazujacych
poziom osiggnie¢ uczniéw, na podstawie wywiadéw lub ankiet przeprowadzonych
z uczniami; w proponowanych programach nauczania podano przyktadowe formy
oceny programéw, dodatkowo nauczyciel powinien uwzgledni¢ m.in. swéj wktad
pracy w realizacje programu, stosowane metody i formy pracy, efekty swoich dziatan;
ocena wartosci bedzie poréwnanie punktéw uzyskanych przez ucznia ,na wejsciu”
z punktami ,na wyjéciu”, czyli z testem sumujacym osiagniecia geograficzne w szkole
ponadpodstawowej — jest to tzw. wartos¢ dodana, ktéra pokazuje postep ucznia,
a jednoczeénie pozwala na ocene wartosci stosowanego systemu dydaktycznego).

5.2. Cele monitorowania i diagnozowania postepéw ucznia oraz
ewaluacji kompetencji kluczowych

Stopien (ocena szkolna) powinien sie kojarzy¢ przede wszystkim z ocenianiem
sumujacym: na koniec dziatu, ocena $rédroczna, na koniec roku szkolnego. Dodatkowo
ma on by¢ zwigzany z komentarzem — bez niego np. otrzymana ocena nie niesie ze
sobg zbyt wielu informacji. Monitorowanie i diagnozowanie postepéw ucznia oraz
informowanie o nich w komentarzach do oceny, s takze jednym z celéw ksztatcenia.
Nauczyciel powinien informowac o tym, co zostato ocenione, w jaki sposéb tego
dokonano oraz jak uczen moze wykorzysta¢ w procesie samoksztatcenia informacje

o swoim aktualnym poziomie osiggnie¢. Ma on prawo wiedzie¢, jaki jest jego poziom
osiggniec edukacyjnych, jakie zrobit postepy, jakie s jego mocne i stabe strony i co
powinien zrobi¢, aby usunac istniejgce braki. Jedna z gtéwnych funkcji oceniania
szkolnego jest wspomaganie uczenia sie. Jest to jedna z najwazniejszych kompetencji
kluczowych, majaca przynosi¢ efekty réwniez w przysztym zyciu.

Kompetencje kluczowe wraz z celami ich monitorowania i diagnozowania
w nauczaniu geografii to:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji —rozwijanie u uczniéw
nawykow czytelniczych, odwotywanie sie do literatury, czasopism geograficznych,
przyrodniczych, podrecznika, zrédet internetowych; interpretowanie poje¢, faktéw i opinii
w mowie i pidmie; zwracanie uwagi na poprawnos¢ zapisu terminéw geograficznych,
nazw wkasnych itp.; (celem monitorowania tej kompetendji jest systematyczne
zbieranie, opracowanie i upowszechnianie informacji np. wiréd uczniéw i ich rodzicéw,
opisujacych postep w realizacji programu nauczania i podstawy programowej; nauczyciel
monitorujacy osiggniecia edukacyjne swoich podopiecznych, gdy zauwaza, ze jeden z nich
osigga wyniki ponizej swoich mozliwosci, nie czeka do konca srédroczna, aby postawi¢ mu
negatywnga ocene, tylko stara sie motywowac go do pracy, daje szanse poprawy, a gdy to
nie pomaga, kontaktuije sie z rodzicami, kt6rzy podejmuja wraz z nauczycielem dziatania
na rzecz rozwoju ucznia — postep ucznia w realizacji danej kompetencji mozna sprawdzi¢
np. testem, obserwacjg ucznia w dyskusji na lekgji, jego umiejetnoscia doboru Zrodet
informacji do danego problemu, tematu);

= w zakresie wielojezycznosci — zwracanie uwagi na prawidtowe odczytywanie w jezyku
angielskim nazw wtasnych, organizacji, skrétéw, np.: GPS, GMO itp. (monitorowanie



i diagnozowanie postepéw ucznia polega na sprawdzeniu, czy uczer rozumie stosowane
na lekcjach geografii skroty, czy zna np. nazwy réznych organizacji i potrafi je wtasciwie
odczytad; w proponowanym programie nauczania na poziomie rozszerzonym B. Zajdler
znajduje sie réwniez propozycja zachecania ucznia do podejmowania kilkuzdaniowej
wypowiedzi sie w jezyku angielskim na kazdej lekcji);

= matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii —
poprzez ksztattowanie umiejetnosci postugiwania sie skalg mapy, ksztattowanie
umiejetnosci analizowania danych statystycznych, poréwnywania, wyciggania
wnioskéw z odczytywania wykreséw, diagraméw, schematéw (celem monitorowania
i diagnozowania postepéw ucznia jest sprawdzenie stopnia opanowania umiejetnosci
przyrodniczych oraz matematycznych — geografia daje wiele mozliwosci ksztattowania
tej kompetencji; ewaluacja polega na okresleniu czy np. techniki, formy i metody
pracy pozwolity uczniom na opanowanie umiejetnosci np. postugiwania sie skala
mapy, analizowania danych statystycznych, porownywania ich, wyciggania wnioskéw;
dobrym przyktadem pytan pozwalajacych na sprawdzenie opanowania tej kompetencji
s3 np. zadania z podanymi tabelami statystycznymi lub wykresami, z poleceniami
rozpoczynajacymi sie od czasownika operacyjnego ,przeanalizuj’, ,poréwnaj’);

= cyfrowe — poprzez ksztattowanie umiejetnosci sprawnego postugiwania sie
aplikacjami m.in.: Google Maps, Google Earth, LearningApps, Quizizz; postugiwanie
sie materiatami Zrodtowymi z internetu, umiejetnosci tworzenia prezentadji
multimedialnych, interaktywnych plakatéw, zasobow interaktywnych itp.
(praktycznie na kazdej lekcji wykorzystuje sie narzedzia cyfrowe; monitorowanie
i diagnozowanie postepéw ucznia ma na celu wypracowanie sprawnosci postugiwania
sie, nowymi dla ucznia, aplikacjami oraz zastosowania ich na geografii; wazne
przy tym sg réwniez zajecia terenowe, na ktdrych uczen moze wykorzystac¢ m.in.
mapy cyfrowe okolic szkoty lub odbiornik GPS; uczen powinien samodzielnie
wykona¢ prezentacje multimedialng oraz znalez¢ potrzebne do lekcji informacje
w internecie — w celu ewaluacji mozna m.in. zastosowa¢ lekcje odwrécona);

= osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie — poprzez
ksztattowanie umiejetnosci Swiadomego i konsekwentnego uczenia sie poprzez
organizowanie zaje¢ dydaktycznych z wykorzystaniem metody problemowej,
stwarzajacej mozliwos¢ kreatywnego poszukiwania réznych rozwigzan; stosowania
metody dyskusji, debat, konkurséw, wystapien. Stosowanie réznych form pracy,
wdrazanie réznych metod/technik — by dopasowa¢ je do uczniéw w klasie i rozwija¢
w nich potencjat — oraz strategii wyprzedzajacych.

Wyzej wymienione kompetencje kluczowe naleza do najwazniejszych — maja
przygotowac ucznia do ksztatcenia ustawicznego, rozwijac jego kompetencje
spoteczne. Na kazdej lekcji geografii nauczyciel powinien je rozwija¢, dlatego réwniez
monitorowanie i diagnozowanie postepéw ucznia nalezy przeprowadza¢ na kazdej lekdji.
Mozna stosowac m.in.: obserwacje np. pracy w grupach, kreatywno$¢ w dziataniu na
nowej lekcji lub zajeciach terenowych; strategie wyprzedzajace np. lekcja odwrécona;
liczbe uczniéw startujgcych w konkursach czy olimpiadach przedmiotowych — jezeli
nauczyciel obserwuje wzrost liczby oséb zainteresowanych przedmiotem, majacych
nowe pomysty, ktére same poszukujg informacji, startujg w konkursach i osiaggaja
sukcesy, to juz czesto jest rezultat pracy nauczyciela, a jednoczesnie ewaluacja
ksztattowania jednej z kompetencji kluczowych).



Inne kompetencje to:

obywatelskie — poprzez przygotowanie do uczestnictwa w zyciu spoteczno-
zawodowym, organizowanie lub wtgczanie uczniow w akcje charytatywne: przyrodnicze
i spoteczne (Dzierh Ziemi), wprowadzanie elementéw preorientacji zawodowej poprzez
zapraszanie pracownikéw réznych branz, zwiedzanie zaktadéw przemystowych,
zainteresowanie ucznidéw udziatem w pracach mtodziezowej rady miasta lub gminy,

a jezeli takiej nie ma, uczniowie moga wtadzom zaproponowac jej powstanie; geografia
pozwala na organizowanie lub wtaczenie sie mtodziezy w akcje charytatywne m.in.
organizowanie Dnia Sprzatania Swiata czy Dnia Ochrony Klimatu; obowiazkowe

w podstawie programowej wycieczki terenowe, np. do zaktadu pracy, mogg by¢
poczatkiem zawodowego zainteresowania uczniéw dang branzg lub m.in. umozliwi¢
im napisanie pracy na Olimpiade Geograficzng na etap okregowy; na osiggniecie
wysokiego poziomu wymagan moze wskazywac wieksze zainteresowanie uczniow
whasnym regionem, che¢ niesienia pomocy innym mieszkaricom (np. udziat w akgj
Szlachetna Paczka) oraz zaangazowanie w dbatoé¢ o wkasne $rodowisko naturalne;
nauczyciel powinien stosowac wszelkiego rodzaju formy wzmocnienia takich dziatan
uczniéw np. od pochwaty ustnej, listu gratulacyjnego do rodzicéw ucznia, do oceny
stopniem szkolnym czy oceng z zachowania;

w zakresie przedsiebiorczosci — wykorzystywanie metody obserwacji, eksperymentu
na zajeciach geograficznych, po to, by uczniowie ksztattowali umiejetnos¢
wnioskowania, stawiania oraz weryfikowania hipotez. Eksperymenty geograficzne moga
by¢ tworzone w laboratoriach geograficznych, jak réwniez na zajeciach terenowych.
Stwarzanie uczniom mozliwosci reprezentowania i promowania szkoty w srodowisku
lokalnym, w wojewddztwie i w kraju (nauczyciel pracujac metoda projektu, stosujac
eksperyment na zajeciach geograficznych, powinien obserwowa¢ uczniéw w dziataniu —
w jaki sposéb podchodza do realizacji zadania, stawiajg hipotezy, jak poszukuja
informacji, zbieraja dane, na ich podstawie wnioskujg i weryfikuja hipotezy; dobrym
przyktadem moze by¢ projekt edukacyjny z wykorzystaniem eksperymentuy, .in.. na
temat: Powietrze, ktérym oddychamy; celem monitorowania i diagnozowania moze by¢
tutaj obserwacja dziatar uczniéw pozwalajacych stawia¢ pytania badawcze i hipotezy,
a nastepnie weryfikowac je; nauczyciel powinien méc obserwowaé, w jaki sposdb
uczniowie badaja, pyta¢, czego sie domyslaja; powinien umozliwi¢ uczniom zobaczenie
omawianych zjawisk; efekty dziatan bedg podstawg ewaluacji — mozemy zbada¢ poziom
osiggniecia umiejetnosci ankieta, zapisanymi wnioskami; nic nie zastapi obserwacji
uczniéw w dziataniu — jezeli uczen potrafi zaplanowad, zbada¢, przedstawiajac
wiarygodnie konsekwencje zanieczyszczen powietrza, wskaza¢ mozliwe rozwigzania, to
jest to realizacja wymagania na wysokim poziomie);

w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej — organizowanie zaje¢ w taki
sposadb, by uczniowie mogli dzieli¢ sie swoimi spostrzezeniami, pogladami:

dyskusje, pogadanki. Przy tematyce dotyczacym panstw nalezy odwotywac sie do
charakterystycznych elementéw wspétczesnego swiata, na przyktad do muzyki, filmu,
sztuki teatralnej czy literatury. Wykorzystywanie metody dramy, by ksztattowac te
umiejetnoé¢ u swoich podopiecznych (jedna z metod ksztatcenia tej kompetencj

jest drama — atrakcyjnos¢ jej polega na tym, ze pozwala ona uczestnikom zajec

na zupetnie inny rodzaj aktywnosci niz ta, ktérej wymagaja ,zwykte" lekcje; jezeli
nauczyciel zorganizuje na lekcjach np. Dzien Krajow Europejskich — kazdy uczen



bedacy przedstawicielem parstw (moze to by¢ ambasador, premier, pracownik
fizyczny, naukowiec itp.) moze zaprezentowa¢ swéj kraj, jego kulture, pozytywne cechy
ijego problemy ze swojego punktu widzenia; monitorowanie dziatar uczniéw, m.in.

w postaci obserwacji czy wykonanych prezentacji, pozwoli na okreslenie ich obecnych
umiejetnosci oraz postepéw, ktérych uczniowie dokonali w dziedzinie np. kultury
dyskusji, ekspresji wypowiedzi, a jednoczesnie wiedzy o kulturze, zaletach i problemach
krajow; czasami wystarczy pogadanka lub dyskusja kierowana przez nauczyciela,

aby monitorowac i diagnozowac ksztattowanie kompetencji w zakresie $wiadomosci

i ekspresji kulturalnej.

Sposoby monitorowania i diagnozowania postepéw ucznia z uwzglednieniem
specyfiki geografii i procesu ksztattowania kompetencji

W proces nauczania wpisane sg zabiegi pozyskiwania danych umozliwiajgcych
diagnozowanie i rejestrowanie postepu. W celu zapewnienia wtasciwej jakosci
ksztatcenia nauczyciel powinien upewnic sie, czy uczniowie opanowali czynnosci
stanowigce wymagania programowe (s3 one jednoznaczne z egzaminacyjnymi).
Monitorowanie ich stanowi czynnik wzmacniajacy dazenie do uzyskania wysokich
wynikéw w testach nauczycielskich i egzaminacyjnych. Pozwala takze na modyfikacje
procesu ksztatcenia, aby wysitek (ucznia i nauczyciela) wtozony w ten proces pozwolit na
osiggniecie sukcesu. Nauczyciel moze stosowac r6zne metody diagnostyki edukacyjnej:
od obserwacji i wywiadow, przez ankiety, po eksperymenty i pomiary. W ten sposdb
moze monitorowac i diagnozowac ksztattowane kompetencje kluczowe oraz postepy
edukacyjne ucznia. Monitorowanie i analiza postepéw ucznia powinny uwzglednia¢
jego mozliwosci rozwojowe i by¢ realizowane w catym cyklu ksztatcenia, a sprawdzane
przynajmniej na koniec Srédroczna i roku szkolnego, co pozwoli na ocene stopnia
realizacji tresci i umiejetnosci okreslonych w podstawie programowe;j.

Przyktadowe sposoby monitorowania i diagnozowania postepdéw ucznia
z uwzglednieniem kompetencji kluczowych:

= wyposazanie uczniéw w umiejetnos¢ uczenia sie powinno by¢ diagnozowane
bezposrednio w czasie pracy z uczniem na kazdej lekcji, monitorowanie pracy
indywidualnej i zespotowej (obserwacja aktywnosci ucznia), udzielanie wskazéwek,
czeste stosowanie strategii wyprzedzajacej, pozwalanie uczniom na samodzielne
wycigganie wnioskéw, ocene faktéw lub informacji znalezionych w internecie;

= prezentacje uczniowskich projektéw edukacyjnych — moga dotyczy¢ diagnozowania
postepow ucznia we wszystkich kompetencjach kluczowych, nauczyciel ma mozliwosé
monitorowania pracy ucznia (np. obserwacje aktywnosci podczas pracy nad projektem);

= monitorowanie wdrazania systemu wartosci powinno wigza¢ sie z monitorowaniem
wdrazania programu wychowawczego szkoty — nalezy sprawdzi¢ sp6jnos¢ miedzy
programem wychowawczym szkoty a planami pracy wychowawcow klasowych,
monitorowac efekty dziatan wychowawczych; nauczyciel geografii powinien
pamietad, ze jest réwniez wychowawca mtodziezy, na kazdej lekcji powinien zwracaé
uwage na postawy uczniéw — informowac o tych, ktérych nie toleruje, ktére nie
s3 przyjmowane w spoteczefistwie (informacja zwrotna); do monitorowania tej
umiejetnosci najlepiej przydadza sie obserwacje uczniéw w réznych sytuacjach
i rozmowy z nimi, a takze z innymi nauczycielami i rodzicami uczniéw;




= Zrédtem informacji o indywidualizacji nauczania na zajeciach z geografii moze by¢
dokumentacja pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz dokumentacja form
pomocy udzielanych uczniowi i dostosowania wymagar edukacyjnych z geografii;
wazne sg tutaj zasady edukacji wkaczajacej — nauczyciel czesto powinien stosowac
dodatkowe $rodki, inne metody pracy w stosunku do uczniéw z dysfunkcjami;

* monitorowanie zadania zwigzanego ze szczeg6lng rolg jezyka polskiego jest
automatyczng czynnoscia, ktérg powinien wykonywac kazdy nauczyciel, na kazdej
lekcji — sposobem monitorowania i diagnozowania postepéw ucznia moze by¢ np.
poprawnos¢ wypowiedzi uczniéw na lekcjach geografii takze pod katem poprawnosci
jezykowej, poprawnosci stylistycznej wypowiedzi pisemnych uczniéw; nauczyciel
powinien wspoétpracowac z innymi nauczycielami w celu m.in. eliminowania
negatywnych form wypowiedzi wsréd uczniéw;

= wypetnione kwestionariusze ankiet dla uczniéw i rodzicéw — w nich powinny
pojawic sie pytania sprzyjajace monitorowaniu i ewaluacji np. do uczniéw dotyczace
stosowanych form i metod pracy;

= kartoteki testow z geografii opracowane przez nauczyciela — s tam zapisane sprawdzane
umiejetnosci, dotycza takze kompetencji kluczowych; jezeli wiemy, jaka umiejetnosé
sprawdza dane zadanie, na podstawie odpowiedzi mozemy okresli¢ poziom spetnienia
wymagania (ocena rozwiazania danego zadania, tatwoscig zadania dla uczniéw);

= dla wszystkich uczestnikéw procesu nauczania uczenia sie Zzrodtem informacji sg
oceny czastkowe, pétroczne i roczne, analizy iloSciowe i jakosciowe diagnoz i badan
wynikéw nauczania, w tym egzaminéw prébnych, a ostatecznie analizy i interpretacje
wynikéw egzaminéw zewnetrznych.

W edukacji zdalnej monitorowanie i diagnozowanie postepéw ucznia na zajeciach
z geografii moze odbywac sie poprzez: przesytanie odpowiedzi w formie zdje¢, plikdw,
skanéw do nauczyciela, indywidualny kontakt z uczniem dzieki aplikacji Microsoft
Teams lub za pomoca innych ustalonych z uczniami komunikatoréw oraz rozmowe
z uczniem podczas lekcji zdalnych.

W monitorowaniu i diagnozowaniu postepéw ucznia mozna wykorzystac testy
opracowane przez zesp6t nauczycieli, identyczne do zastosowania we wszystkich klasach
na danym poziomie edukacji, np. test na wejsciu na poczatku roku szkolnego w klasie I.
Jest to mozliwe w wigkszych szkotach, gdzie liczebnos¢ uczniéw jest duza. Mozna wtedy
zastosowac takie testy w kilku klasach — z podziatem na nauczanie geografii w zakresie
podstawowym i rozszerzonym. Jest rowniez mozliwos¢ zastosowania ich w mniejszej
szkole —. wéwczas ich wyniki mozna poréwnac np. z wynikami z innej, zaprzyjaznionej
szkoty. Specyfikg geografii jest sprawdzanie umiejetnosci orientacji na mapie — nauczyciel
powinien czesto stosowa¢ np. mape konturowa i na jej podstawie diagnozowa¢ poziom
opanowania tej umiejetnosci. Praca z mapg jest sposobem na monitorowanie wiedzy
i umiejetnosci uczniéw réwniez na zajeciach terenowych, ktére zostaty uwzglednione
w proponowanych programach nauczania. Autorki polecanych programéw nauczania
wskazuja sposoby monitorowania osiggnie¢ uczniéw na lekcjach geografii m.in.:

= obserwacja aktywnosci uczniow w czasie lekcji w sali lekcyjnej oraz na lekcjach
terenowych i wycieczkach edukacyjnych — zwracanie uwagi na zaangazowanie ucznia
w podejmowane dziatania i osiggane efekty;



= rozmowa z uczniami, podczas ktérej nauczyciel uzyskuje informacje na temat
postepow ucznia i trudnosci w uczeniu sie i poprawnym postugiwaniu sie
terminologia geograficzng i jej rozumieniem;

= wypowiedzi pisemne, krétkie formy (kartkéwki) i dtuzsze formy (karty pracy, testy,
sprawdziany) dajace wglad w poziom opanowania wymagan przedmiotowych
i kompetencji kluczowych.

Cele i sposoby przeprowadzania testéw i innych form sprawdzajacych

Jednym z celdw kazdego nauczyciela jest monitorowanie postepéw ucznidw. Nauczyciel,
opracowujac szczegétowe kryteria oceniania z geografii, powinien wiedzie¢, ze ocenianie
wewnatrzszkolne obejmuje gtownie:

= sformutowanie przez nauczyciela wymagan z geografii w zakresie wiedzy,
umiejetnosci i postaw dla poszczegdlnych klas (I—IV liceum; |-V technikum) na
podstawie wymagar zapisanych w podstawie programowej (zakres podstawowy
i ewentualnie zakres rozszerzony) i wybranym programie nauczania;

= biezgce ocenianie i Srddroczne klasyfikowanie wedtug form przyjetych w szkole
i wybranym programie nauczania;

= ustalenie ocen klasyfikacyjnych na koniec roku szkolnego;

= przeprowadzenie egzaminéw klasyfikacyjnych (jezeli zajdzie taka potrzeba).

Planujac ocenianie na lekcjach geografii, nauczyciel powinien uwzgledni¢:

= co bedzie oceniane (wiedza, umiejetnoéci) i kryteria tego oceniania;

= rodzaje testow i formy sprawdzajace wymagania edukacyjne;

= analize osiggnietych przez ucznia wynikéw, ktéra pozwala na ustalenie dalszego
planu dziatania, np. jakiej pomocy udzieli¢ uczniom, ktérzy nie opanowali wymaganej
wiedzy i umiejetnoéci (Niemierko 2002).

W kazdym z trzech proponowanych programach wskazano na potrzebe szczeg6towego
zaplanowania procesu oceniania, co pozwoli nauczycielowi dostrzec indywidualne potrzeby
uczacych sie i dostosowac metody oraz formy pracy do tych potrzeb. Autorki podkreslaja, ze
ocena ucznia powinna by¢ wielostronna i uwzglednia¢ m.in.: wktad pracy ucznia wyrazony
aktywnoscia na lekcjach, wykonywaniem zadar i poleceri na lekcji (stacjonarnej, terenowe),
opanowanymi nowymi umiejetnosciami i przyrostem wiedzy. Biezace ocenianie osiggnieé
uczniéw pozwala na systematyczne rozpoznawanie sukceséw i trudnosci w uczeniu sie.

5.3. Funkcje i znaczenie oceniania sumujacego (0S) i ksztattujacego (OK)

W ocenianiu ksztattujacym chodzi o prowadzenie procesu ksztatcenia w taki sposéb, aby
w petni stuzyt rozwojowi ucznia. Celem jest stworzenie w szkole przyjaznej atmosfery,
podjecie dziatan (m.in. zwigzanych z ocenianiem) nastawionych na indywidualny

rozwoj ucznia. Szkota stosujgca OK, to szkota dobra, patrzaca w przysztoé¢, nastawiona
na ucznia, wiele wymagajaca od nauczycieli i dyrektora, to szkota, ktéra rzeczywiscie
wspiera rozw6j ucznia — a tym samym wspiera rozwéj nauczyciela (Strézyrski 2010).
Autorki polecanych programéw nauczania docenity ten rodzaj oceniania:

= w programie Czego i jak bedziemy sie uczy¢? zamieszczono plan oceniania ucznia

(wybér m.in. oceniania ksztattujacego), znajduja sie w nim kryteria oceny wypowiedzi
ustnych ucznia i prac pisemnych;



= w programie Ciekawo$¢ w poznawaniu swiata podkreslono znaczenie informacji
zwrotnej (ktéra jest elementem oceniania ksztattujacego), regulowania ocena
aktywnosci i inspirowania uczniéw do aktywnosci poznawczej; informacja zwrotna
jest dialogiem nauczyciela z uczniem majacym poméc uczniowi w uczeniu sie;

= w programie Z geografig przez Swiat umieszczono ,nacobezu” (,Na co bedziemy
zwracali uwage na dzisiejszej lekdji', zwiazane z celami lekcji) — element oceniania
ksztattujacego. Nauczyciel znajdzie tu réwniez propozycje kryteriéw oceniania na
poszczegblne oceny szkolne, w tym uczniéw z dysfunkcjami (np. kryterium: ,wykazuje
duza aktywnos¢ na zajeciach” lub ,wktad pracy w nauke geografii, zainteresowanie”
dla osdb z zespotem Aspergera zaproponowano m.in.: ,stawianie motywujacych
ocen zwigzanych z ciekawymi spostrzezeniami, przemysleniami, poprawnosci
toku myslenia, wyciggania wnioskéw" — m.in. te kryteria $wiadczg o ksztatceniu
i mozliwosci oceniania poziomu opanowania umiejetnosci uniwersalnych
i kompetencji kluczowych).

W wiekszosci szkét stosuje sie e-dzienniki, w ktérych mozna znaleZz¢ propozycje
oceniania uczniéw oraz mozliwosci odnotowywania informacji oraz planowania wsparcia
(metod pracy, form pomocy i dostosowan) takze dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi — propozycje Synergii dla uczniéw ze SPE oraz ocenianie uczniéw
z wadami wzroku i stuchu dostepne na stronie portal.librus.pl (dostep 13.02.2023).
Opisano tam przyktadowe dostosowania np. obszaru wymagan edukacyjnych, co utatwia
np. pézniejsze ocenianie uczniéw z dysfunkcjami (np. dla ucznia z dysfunkcja wzroku
takie dostosowanie wymagan edukacyjnych moze brzmie¢: ,mozliwoé¢ dotykania”,

,z modelem w rece”, ,po podzieleniu na etapy’, ,odstuchanie” (zamiast: czytanie);
Jfragmenty” (zamiast: catos¢); ,wieksza liczba ¢wiczen utrwalajacych”; ,ustnie” (zamiast:
pisemnie). Nauczyciel w ocenianiu ksztattujacym czy sumujacym sprawdza, w jaki
spos6b uczer radzi sobie z osiggnieciem dostosowanych wymagan. By¢ moze powinien
czesciej stosowac informacje zwrotne, przekazywaé mu, jak sobie radzi z osigganiem
wymagan, na czym powinien sie skupi¢ w danym momencie lekgji.

Ocenianie sumujace jest polecane przez obie autorki programéw nauczania geografii,
jako zamkniecie pewnego etapu nauczania — dziat programu, Srédrocze, rok szkolny. Do
oceniania sumujacego nalezy tez egzaminy zewnetrzne organizowane przez CKE i OKE.
Celem oceniania sumujacego jest selekcja oraz monitorowanie wewnatrzszkolnych
zasad oceniania — w jakim stopniu osiggniecia ucznia, klasy i nauczyciela odpowiadaja
zatozonym celom dydaktycznym.

Na lekcjach geografii wieksze znaczenie, m.in. dla ksztattowania kompetencji
kluczowych i uniwersalnych, ma OK. Uczy ono dostosowywania sie do danych
warunkéw i mobilizuje do dziatania, pobudza otwartos¢ i wychodzi poza schematy,
zachecajac do dialogu. Celem OK jest poprawa jakosci uczenia sie ucznidw, a przez to
osigganie wiekszych postepéw w nauce geografii. Wspomaga tez realizacje kompetencji
kluczowych i uniwersalnych, np.:

= kreatywnos¢ — uczen pracujacy samodzielnie lub w grupie powinien otrzymywac
wzmocnienia (pochwaty) za przejawy myslenia twérczego, innowacyjnego; jezeli
potrafi zastosowac wiedze geograficzng w sytuacjach nietypowych, nauczyciel zawsze
powinien to zauwazy¢ i udzieli¢ informacji zwrotnej;
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= efektywne komunikowanie sie — pytania w OK nie maja nic wspélnego

z odpytywaniem ucznia; na lekcjach geografii ich rola jest otwieranie umystu,
zachecanie do poszukiwania odpowiedzi, kierowanie uwagi ucznia na wazne, czasem
dla niego niewidoczne elementy, ktére pomoga mu w odnalezieniu rozwigzania
problemu; réwniez stosowanie na poczatku lekcji ,nacobezu” — sa to doktadne
wytyczne dla ucznia, wskazéwki, czego uczer musi sie nauczy¢ (co pojawi sie na
sprawdzianie, jakie sa kryteria sukcesu); nauczyciel powinien, stosujac informacje
zwrotna, pomdc uczniowi dostrzec efekty wtasnej nauki, np. na zakoriczenie lekdji
uczniowie koricza zdania: ,Dzi$ nauczytam(-em) sie...", ,Zrozumiatam(-em), ze...",
,Przypomniatam(-em) sobie, ze...", ,Dzié osiagnatem(-netam) zatozony cel, gdyz..."
(zalety: dobre podsumowanie, zakoriczenie lekgji, chwila refleksji dla ucznia,
mozliwo$¢ wyrazenia swoich uczué, informacja zwrotna dla nauczyciela);
wspotpraca w zespole — na zajeciach geografii jest ksztattowana zaréwno w sali
lekcyjnej (praca w grupach jest stosowana prawie przy wszystkich metodach
aktywizujacych), jak i na zajeciach terenowych, gdzie przewaznie grupy maja do
wykonania okreslone zadania np. wykonanie schematu odkrywki geologicznej na
zboczu doliny rzecznej i opisanie powstania, wygladu, ewentualnie dalszego rozwoju
rzezby na zboczu doliny w miejscu odkrywki. Wspétpraca w zespole to réwniez
domena projektéw edukacyjnych — uczniowie majg przydzielone poszczegélne
zadania, a nastepnie musza to wspélnie opracowad, wyciggna¢ wnioski, przedstawi¢
wytwér swojej pracy. W kazdej z przedstawionych sytuacji nauczyciel monitoruje
prace uczniow i w trakcie ktérej udziela informacji zwrotnych, czasami np. w celu
naprowadzenia na wtasciwy tok rozumowania;

innowacyjnos¢ — te umiejetnosc ksztattuja m.in. projekty edukacyjne oraz
eksperymenty geograficzne; innowacyjnos¢ w rozwigzywaniu réznych, omawianych
probleméw na lekcjach geografii powinna by¢ doceniana informacjg zwrotng,

a dodatkowo docenienie ucznia stopniem szkolnym;

planowanie i organizowanie pracy wtasnej — ksztatcenie tej umiejetnosci

na lekcjach geografii utatwia np. stosowanie ,nacobezu”, doktadne wskazowki
nauczyciela, jak uczen powinien pracowaé, aby osiggnac¢ sukces; duzg role moze
odegrac tutaj strategia ksztatcenia wyprzedzajacego oraz zachecanie ucznia do
udziatu w konkursach lub w Olimpiadzie Geograficznej — uczer sam powinien
organizowac i planowac wtasng prace, nauczyciel stuzy rada, wskazowka, chwali za
systematycznos¢ i skutecznosé pracy;

umiejetne podejmowanie decyzji — wiekszos¢ metod aktywizujacych stosowanych
na lekcjach geografii ksztattuje umiejetne podejmowanie decyzji (z zauwazeniem

jej dobrych i zkych stron); dobrym przyktadem jest metoda drzewa decyzyjnego —

aby uczniowie rozwazyli wszystkie mozliwe rozwigzania problemu i podjeli decyzje,
nauczyciel czesto powinien stosowac elementy informacji zwrotnej, wspierajac uczniéw
w poszukiwaniach informacji; jeden z przyktadéw podejmowania decyzji na podstawie
informacji podanych na stronie ZPE (Klastry w gospodarce; dostep 13.02.2023);
kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci — Wspieraj, ale nie wyreczaj. Nie
oczekuj perfekcji ale postepu. Te hasta méwig m.in. o tym, ze uczert ma prawo do
pomytek, a rolg nauczyciela jest prowadzenie go do osiggniecia sukcesu — nie kazdy
uczen jest przedsiebiorczy, a jest to cecha niezwykle przydatna w zyciu. Aby byta
rozwijana na lekcjach geografii, nalezy pozwoli¢ uczniowi podejmowac decyzje
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i realizowac wtasne pomysty, nawet jezeli nie do korica nauczyciel je akceptuje
lub nie przynosza na koniec pracy pozadanych efektéw (nauczyciel powinien
sugerowac, aby wybrac inng droge rozwigzania problemu, ale decyzje pozostawia
uczniowi). Uczniom w szkotach ponadpodstawowych mozna powierzy¢ organizacje
i przeprowadzenie np. wycieczki szkolnej z przygotowaniem trasy, przejazdéw,
ewentualnych przewodnikéw;

= stosowanie nowoczesnych technik i technologii w analizowaniu danych —
analizujac dane statystyczne, nauczyciel najpierw powinien poleci¢ uczniowi, aby
zwrécit uwage na tytut i nagtéwek tabeli, oraz na jednostki, w jakich podawane sa
wartosci liczbowe; dopiero pézniej nalezy zleci¢ dokonanie poréwnan i interpretacji
wartosSci; mozna zaproponowac wykonanie diagraméw czy kartogramu z uzyciem
nowoczesnych technologii (na podktadzie mapy cyfrowej — przyktad z platformy
ZPE; dostep 13.02.2023); rola nauczyciela, zgodnie z ocenianiem ksztattujacym, jest
podawanie konkretnych dziatan do wykonania oraz informacji zwrotnych.

5.4. Ocenianie biezjce, Srédroczne i koncowe

Nauczyciel zobowigzany jest na lekcji organizacyjnej przedstawi¢ wymagania na
poszczegélne oceny (w zakresie podstawowym i/lub rozszerzonym) oraz kryteria
oceniania. Do sprawdzania stopnia opanowania wiedzy i umiejetnosci uczniéw na
biezaco, Srédrocznie czy na koniec roku szkolnego najczesciej wykorzystywane sg testy lub
sprawdziany (prace kontrolne). Kazda praca kontrolna powinna zawiera¢ plan testu (co
sprawdzamy: tresci i umiejetnosci, na ile punktéw planujemy caty test, ile bedzie zadar

i jakiego typu) i by¢ wyposazona w szczegétowa kartoteke (w niej najwazniejsza informacja
jest: co zadanie sprawdza, jakg wiedze, jakie umiejetnosci przedmiotowe lub postawy czy
kompetencje kluczowe) oraz przyktadowa odpowied? i schemat punktowania odpowiedzi.
Instrukcje do zestawu zadan warto skonsultowa¢ z innym nauczycielem geografii lub
doradcg metodycznym. Uczniowie przed takim sprawdzianem powinni otrzymac kryteria
wymagan — pomoga im w powtdrzeniu tresci i przygotowaniu sie do klaséwki. Zadania
powinny odnosic sie do wymagan edukacyjnych zapisanych w podstawie programowej.
Kazda praca kontrolna wymaga szczeg6towego oméwienia na forum klasy oraz odniesienia
do kazdego ucznia konkretnych treci (informacja zwrotna). Sposéb udzielania informacji
zwrotnej oraz jej czestotliwos¢ reguluje w kazdej placéwee statut szkoty. Nauczyciel
powinien takze sformutowa¢ wnioski do dalszej pracy. Przyktadowe zadania (dostep
13.02.2023) o réznym poziomie trudnoéci dla kazdej lekcji mozna znalez¢ na stronie ZPE
(typowe dla geografii fizycznej, spotecznej i gospodarczej zadania otwarte i zamkniete,
np. zjawiska geologiczne lub jezyki; gry edukacyjne doskonate na powtdrzenie lub
podsumowanie lekgji; grafiki interaktywne z zadaniami dla uczniéw, np. Strefa Sahelu lub
grafika interaktywna; dostep 13.02.2023).

Rodzaje testow i form sprawdzajacych

Gtéwne rodzaje testéw osiggniec szkolnych nauczyciel znajdzie np. w pracach Niemierko
(1999). Na lekcjach geografii stosuje sie zréznicowane zadania zaréwno w formie
pisemnej, jak i ustnej. Rozwigzywanie zadan w toku lekcji ma szereg zalet poznawczych,
emocjonalnych i praktycznych. W testach/sprawdzianach stosuje sie zadania otwarte

i zamkniete. W zadaniach zamknietych uczer wybiera odpowiedz sposréd podanych,

w otwartych konstruuje wtasna. Te ostatnie nie narzucaja uczniowi jedynie stusznej
odpowiedzi, pozwalajg m.in. na:
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= wykazanie sie samodzielnodcig myslenia i dziatania;
= prezentowanie wtasnych opinii i sadow;

= konstruowanie oryginalnych odpowiedzi;

= projektowanie réznych rozwigzan.

Nauczyciel ma mozliwo$¢ dokonania wnikliwszej analizy efektéw pracy ucznia —
tacznie z ksztattowaniem umiejetnosci uniwersalnych i kompetencji kluczowych.

Najczesciej stosowane formy zadar otwartych:

" rozszerzonej odpowiedzi;
= krétkiej odpowiedzi;
= 7 luka.

Najczesciej stosowane formy zadan zamknietych:

= wyboru jednokrotnego;
= wyboru wielokrotnego;
= na dobieranie;

= typu prawda — fatsz.

Przygotowujac testy (sprawdziany), nauczyciel moze siegnac¢ po przyktady zadan
geograficznych dostepnych na stronach Instytutu Badan Edukacyjnych — Baza Dobrych
Praktyk, w tym baza Narzedzi Dydaktycznych lub na stronach ZPE (dostep 13.02.2023).
Przyktady testow diagnozy wstepnej, biezacej, srédrocznej oraz korficoworocznej
nauczyciele znajda w opracowaniu: Narzedzia pomiaru. Geografia (Il etap edukacyjny).

Wskazowki do przeprowadzania analizy, opracowywania wnioskow
i rekomendacji w oparciu o wyniki testu

Do kazdego zadania zastosowanego w sprawdzianie powinno sie obliczy¢ wskaZnik
tatwosci zadania (tatwos¢ zadania oblicza sie, dzielac liczbe otrzymanych punktéw przez
uczniéw np. w klasie, szkole, przez maksymalng liczbe punktéw mozliwych do uzyskania;
skala od O do T). Mozna zatozy¢, ze wymagania z przedmiotu zostaty spetnione, jezeli
zadania przypisane do niego uzyskaty odpowiednia tatwos¢ (Marek 2010):

= konieczne — zadania przypisane do tego poziomu uzyskaty tatwo$¢ co najmniej 0,90
(zadania bardzo tatwe);

= podstawowe — tatwo$¢ zadan wynoszaca co najmniej 0,70 (zadania tatwe);

= rozszerzone — tatwo$¢ zadan wynoszaca co najmniej 0,40 (zadania umiarkowanie
trudne);

= dopetniajace — tatwos¢ zadar wynoszaca co najmniej 0,20 (zadania trudne).

Wskazane jest, aby analizie wynikéw towarzyszyta refleksja nauczyciela i udzielenie
uczniowi wyjasnien, wskazéwek np. nad czym musi jeszcze pracowac, a co opanowat
w sposéb zadowalajgcy. Nauczyciel powinien takze stwarza¢ szanse na podwyzszenie
wyniku. Warto na poczatku nauki w klasie | szkoty ponadpodstawowej przeprowadzié
diagnoze na wejéciu (dla wszystkich uczniéw), aby ustali¢ wyjéciowy poziom wiedzy
i umiejetnosci ucznidw z geografii. Dobrze jest réwniez opracowac test na koniec nauki
w klasie | (sprawdzajacy te same umiejetnosci) i poréwnaé wyniki np. opanowane
w tescie na wejsciu z wynikami na egzaminie maturalnym. Bedzie to wyraZzna ocena
postepu, informacja, czy skutecznos¢ ksztatcenia zostata wystarczajagco wzmocniona.
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Nauczycielowi przyda sie to w dalszej pracy z innymi uczniami — bedzie wiedziat, czy
jego strategia nauczania, metody i formy pracy przynosza oczekiwane wyniki.

Kazdy test, jezeli ma przynies¢ wtasciwe efekty i umozliwi¢ wyciggniecie wnioskéw,
powinien mie¢ prawidtowo skonstruowane i dobrze dobrane zadania. Utatwia to proces
sprawdzania, oceny, analizy wynikéw, a takze wycigganie wnioskéw wynikajacych z tej analizy.
Pomocne nauczycielom s3 zamieszczone na ZPE wskazéwki i klucze odpowiedzi do zadar
otwartych, dzieki ktérym nauczyciel moze ustali¢ kryteria oceniania (np. zadania dotyczace
zaleznosci (dostep 13.02.2023). Nauczyciele moga wykorzysta¢ podane zadania w catosci np.
do kartkéwek z ostatnich lekgji — sg tam zadania zamkniete i otwarte o ré6znym, zaznaczonym
przy zadaniu, poziomie trudnosci, np. wykresy i diagramy (dostep 13.02.2023).

5.5. Ocena kolezenska i samoocena

Samoocena (nauczyciela i ucznia) stanowi wazny element OK. Utatwia ocene nauczania
refleksyjnemu nauczycielowi i pomaga uczniom w okreslaniu swoich sukceséw,

brakéw edukacyjnych oraz skutecznosci metod uczenia sie. Pozwala na ksztattowanie
umiejetnosci przedmiotowych i uniwersalnych. Pomoc kolezenska, jako oddziatujaca
pozytywnie na przyrost osiggnie¢ uczniéw, powinna by¢ czesto polecana uczniom do
wykorzystania na zajeciach lekcyjnych np. w formie oceny kolezeriskiej czy mozliwosci
przedyskutowania probleméw w parach lub w wiekszych grupach.

Autorka programu Z geografig przez swiat proponuje lekcje powtérzeniowe,
wykorzystujace miedzy innymi gry dydaktyczne (moga by¢ one stosowane niemal przy
kazdym temacie, np. dotyczacym najwazniejszych wydarzen z przesztosci geologicznej
Ziemi), krzyzéwki interaktywne (mozna je stosowaé prawie na wszystkich lekcjach, ich
propozycje czesto wystepujg w e-materiatach na platformie ZPE w zadaniach Sprawdz sie
lub jako podsumowanie zaje¢, plansze interaktywne (doskonate do powtérzer zaréwno
tematow z geografii fizycznej, jak i spoteczno-ekonomicznej, moga by¢ zawarte w grafikach
interaktywnych), quizy (tatwo za nie wystawi¢ ocene Lub przekaza¢ informacje zwrotne,
przyktady réwniez znajduja sie na ZPE) i inne sposoby pracy uczniéw w celu dokonania
przez nich samooceny (po kazdym dziale tresci podstawy programowej, w trakcie lekcji
powtdrzeniowej, nauczyciel moze zastosowac krétki test sprawdzajacy najwazniejsze
wiadomosci czy umiejetnosci dotyczace konkretnego dziatu — uczert ma np. 15 minut na
rozwigzanie, nastepnie zadania sg wspélnie omawiane na forum klasy, uczen zaznacza
swoje btedy, stawia sobie punkty za zadanie; na koniec wie: czego sie nauczyt, a na co
powinien zwréci¢ wiecej uwagi przed sprawdzianem z tego materiatu). Po takiej lekgji
powtdrzeniowej nastepuje sprawdzian wiedzy i umiejetnosci, ktéry moze mie¢ dwie formy:
standardowg — papierowg, albo z wykorzystaniem nowoczesnej technologii — uczniowie
udzielaja odpowiedzi za pomoca smartfonéw (od razu oni sami i nauczyciel moga sprawdzic
wyniki sprawdzianu). Autorka programu Z geografiq przez swiat réwniez podkresla range
oceniania ksztattujacego (Jankun 2019: 60). Natomiast Blandyna Zajdler podkresla
znaczenie stosowania samooceny i oceny wzajemnej (2019b: 19). Uczer ma by¢ w centrum
procesu nauczania — uczenia sie, czyli nie moze go réwniez zabrakng¢ w ocenianiu. Polecane
s3 karty samooceny, dzieki ktérym sam moze sprawdzi¢, czego sie juz nauczyt i w jakim
stopniu opanowat dany zakres materiatu. Zachecanie uczniéw do samooceny wzmacnia ich
motywacje do nauki i przyczynia sie do wzrostu ich autonomii. Takg sama funkcje moze
spetnia¢ ocena wzajemna. Uczniowie sprawdzaja prace swoich kolegéw (moga to zrobi¢
przy tzw. szybkich kartkéwkach), ksztattuja wtedy takze poczucie odpowiedzialnosci za
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powierzone im zadanie (kompetencje spoteczne). Przyktad karty samoceny (PDF, 150 kB;
dostep 13.02.2023) ucznia jest elementem podsumowania projektu pn. Ponadnarodowa
mobilnos¢ uczniéw. Nauczyciel moze jg dostosowac do wtasnych potrzeb, dzieki temu

zyska odpowiedzi na pytania: jak uczen postrzega treci omawiane na zajeciach, czym byt
najbardziej zainteresowany, w jaki sposéb udzielat sie w pracach grup na lekgji, w projektach
edukacyjnych czy lekcjach terenowych (np. pytanie z wyzej wymienionej karty m.in.: W jaki
spos6b realizacja projektu zyskata dzieki Twojemu udziatowi?). Jednoczeénie uczen moze
oceni¢ np. jak wywigzywat sie z obowigzkéw na lekcjach geografii, jak dbat o bezpieczeristwo,
zdrowie wtasne i innych, o piekno mowy ojczystej, czy okazywanie szacunku innym osobom.
Nalezy pamieta¢, ze samoocena nie jest samokrytyka. Nalezy zadbac o to, by uczen znalazt
w swojej pracy nie tylko wady, ale gtéwnie, by nabrat przekonania, jak wiele juz potrafi.

Nauczyciel powinien czesto korzystac ze strategii oceniania ksztattujacego — oceny
kolezeriskiej, w ktérej wystepuja ogélne zasady: ustalone ,nacobezu”, ocena pracy (a nie
osoby), forma informacji zwrotnej, wzajemno$¢ — te elementy zostaty wykorzystane
w propozycjach oceny osiggniec ucznia znajdujacych sie w polecanych programach
nauczania (np. Zajdler 2019a: 32-33). W ocenie kolezeAskiej uczniowie nie tylko
sprawdzaja swoja wiedze poprzez przeanalizowanie pracy kolegi (wedtug przyjetych
kryteriéw), ale moga nauczy¢ sie od niego np. innego podejécia do zagadnienia.
Dodatkowym profitem podczas takiej oceny jest to, ze uczniowi czesto tatwiej jest przyjac
informacje zwrotng od réwiesnika, chocby dlatego, ze wyrazona jest jezykiem, ktérym
uczniowie porozumiewaja sie na co dziei. Réwniez uczniowie w roli ,nauczyciela” staja sie
bardziej odpowiedzialni i przyktadajg sie do napisania dobrego komentarza, a wtedy sami
sie réwniez ucza. Przyktadowe korzysci ze stosowania oceny kolezenskiej i samooceny:

= uczniowie stajg sie bardziej samodzielni, odpowiedzialni za swoja nauke oraz
zaangazowani w proces uczenia sie;

= lepiej rozumieja, czego sie ucza i po co;

= wzrasta u nich poczucie wtasnej wartosci, pewnosci siebie i motywacji do nauki;

= wiedza, czego jeszcze nie opanowali i czego muszg sie jeszcze nauczy;

= latwiej przyznaja sie, ze czego$ nie rozumiejg i chetniej zadaja pytania;

= chetniej przystepuja do poprawy swojej pracy i w mniejszym stopniu poréwnujg sie
z innymi uczniami;

= lekcje staja sie ciekawsze dla nich i dla nauczyciela, w klasie panuje atmosfera
sprzyjajaca uczeniu sie;

= nauczyciel ma statg informacje o postepach indywidualnych uczniéw;

= nauczyciel oszczedza czas poswiecany na poprawianie prac uczniéw.

Dobrym pomystem przy stosowaniu oceny kolezeriskiej moze okaza¢ sie, wywieszony
w widocznym miejscu w klasie, spis zasad czyli kontrakt, w ktérym wybrzmiewa
informacja dotyczaca wtasciwych postaw oraz niestawiania ocen, bo to jest w gestii
nauczyciela. Uczniowie znajg sposéb oceniania i stopniowo uswiadamiajg sobie takze
sens takiej oceny. Sprawdzajac prace kolegbw, maja okazje zwréci¢ uwage na te aspekty,
ktére w swojej pracy pomineli i w ten sposéb nabywajg wiedze. Przyktadowo moga
skontrolowa¢ orientacje na mapie konturowej kolezanki/kolegi z tawki na podstawie
przygotowanego klucza odpowiedzi. Nie stawiaja stopni, a po zaznaczeniu poprawnych
i btednych odpowiedzi przekazuja prace nauczycielowi. Autorki programéw przypisujg
duza role ocenie kolezenskiej, dlatego rekomenduja jej stosowanie podczas kazdego
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rodzaju zaje¢: stacjonarnych, terenowych i zdalnych.

Przyktady dobrych praktyk w zakresie ewaluacji kompetencji kluczowych
dostosowanych do specyfiki przedmiotu i etapu edukacyjnego

Ewaluacja programu nauczania polega na zbieraniu informacji o warunkach, przebiegu
i wynikach jego wdrazania. Przy takich dziataniach pomocne sa m.in. zadania twércze
(zawierajace element emocjonalny, jednoczeénie ukazujace praktyczna strone
wykorzystania geografii), ktérych wykonywanie daje najlepsze efekty w ksztatceniu
umiejetnosci, kompetencji kluczowych i opanowaniu wiedzy — takie zadania sa wiec
niezwykle przydatne w nauczaniu na lll etapie edukacyjnym.

Kazdy nauczyciel powinien wykona¢ swiadomga analize prowadzonych przez siebie
zajec. Moze odnies¢ sie do trzech ptaszczyzn: tredci, metod pracy oraz atmosfery na
lekcji. Pomocne moga by¢ pytania: Czy zrealizowatem postawione sobie cele zaje¢?; Skqd
wiem, czy i na ile zostaty zrealizowane?; Czy zastosowane przeze mnie metody pomogty
uczniom zrealizowa¢ cele? Dlaczego?; Czy atmosfera na zajeciach sprzyjata uczeniu
sie?; Jakie podjgtem dziatania, aby byta jak najlepsza?. Ewaluacje przeprowadzamy
z reguty w celu ulepszenia lub podjecia decyzji o dalszym stosowaniu wybranego
programu nauczania (w niezmienionej formie). Przy okazji dokonujemy ewaluacj
nauczycielskiego systemu ksztatcenia, m.in. oceny jasnosci sformutowania, zasadnosdi,
kompletnosci czy spdjnosci szczegdtowych rozwigzai. Dane do tak rozumianej ewaluacji
uzyskujemy w wyniku stosowania réznych rodzajéw oceniania — warto je sobie
zaplanowa¢ np. w swoim systemie oceniania. Mozemy zastosowa¢ (prawie na kazdej
lekcji, w ramach ewaluacji ksztattujacej) anonimowe wypowiedzi ankietowe uczniéw
m.in. na temat danej lekcji geografii: stosowanych metod, form, zaje¢ terenowych
czy chociazby sposobu oceniania uczniéw. Mozna zapytac o ocene opanowania przez
nich poszczegélnych kompetencji kluczowych (w ramach samooceny). Obiektywna
ewaluacja kompetencji kluczowych moze wynikac z badan uczniéw na réznych etapach
edukacji np. badania PISA (Programme for International Student Assessment), PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Stud), egzaminy zewnetrzne. W szkole
ponadpodstawowej mozliwa jest ewaluacja kompetencji kluczowych w mniejszych
grupach uczniéw z wykorzystaniem wystandaryzowanych testéw (moga by¢
przeprowadzane przez rézne instytucje np. poradnie psychologiczno-pedagogiczne).
Aby wnioskowac na temat osiaggnie¢ uczniow w zakresie kompetencji kluczowych,
oprdcz testu warto zastosowac inne narzedzia umozliwiajace zbadanie umiejetnosci
np. ankiete, obserwacje zaje¢ i wywiad. Duzo informacji dotyczacych m.in. form i metod
pracy, przygotowania zaje¢, atmosfery na lekcji, przyniosg nam obserwacje przebiegu
zaje¢, zwtaszcza pracy w grupach. Taki rodzaj ewaluacji mozna nazwac ewaluacjg
biezacg, konstruktywna. Jej zadaniem jest uzyskanie podwdjnego sprzezenia zwrotnego.
Uczniowi wskazuje ona etapy, ktére juz przebyt w procesie uczenia sie oraz trudnosdi,
ktére napotkat. Nauczycielowi z kolei dostarcza informacji o przebiegu organizowanego
procesu nauczania — uczenia sie oraz o wystepujacych trudnosciach. Taka forma
oceniania powinna by¢ pierwszoplanowa w nauczaniu geografii (czesto jest nazywana
ewaluacja formatywna). Daje ona mozliwo$¢ sprawdzenia etapu realizacji celéw
uprzednio ustalonych.

O ocenianiu sumujacym mozemy moéwi¢ przede wszystkim w odniesieniu do
sprawdziandw $rédrocznych, rocznych czy egzaminéw zewnetrznych. Jego celem jest



dokonanie podsumowania (bilansu), np. wystawienia stopnia kazdemu uczniowi.
Ewaluacji sumujacej mozemy wiec dokonaé, zbierajac dane do oceny osiggnie¢ uczniow
po zakonczeniu np. dziatu nauczania, $rédrocza, roku szkolnego. Zaletg takiej ewaluadji
jest ujecie catosci uzyskanych wynikow, a wadg — brak sprzezenia zwrotnego. Nauczyciel
nie dostaje na biezgco informacji zwrotnych: pozytywnych, a zwtaszcza negatywnych,
ktore wskazuja np. na niekoniecznie dobrze dobrang metode nauczania do danego
tematu, czy informacje na temat zachowan, ktére mogty by¢ nieuswiadamiane,

a ktére psuty dobra atmosfere na lekgji tak, ze nie wszyscy uczniowie mogli sie skupi¢

i wtasciwie przyswoi¢ omawiane tresci. Praca nauczyciela wymaga przygladania sie
sobie i przyjmowania wskazéwek od innych (Niemierko 1999).

Jankun (2019: 66) podaj przyktadowa ankiete skierowana do uczniéw po zrealizowaniu
tresci przewidzianych programem szkoty ponadpodstawowej. Proponuje réwniez po
dziataniach ewaluacyjnych na koniec cyklu ksztatcenia poréwnanie wynikéw z wnioskami
innych nauczycieli pracujacych na tym samym programie. Zajdler oprécz ankiet
rekomenduje réwniez obserwacje jako gtéwne narzedzia do ewaluacji programu (2019a:
37-38), zaleca réwniez stosowanie ewaluacji programu, np. ankieta po pierwszym
semestrze lub/i na zakoriczenie roku szkolnego. Obok ankiety dla ucznia zamieszcza
réwniez przyktadowe ankiety do ewaluacji np. zajec¢ terenowych (2019b: 22-24).

5.6. Sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci z uwzglednieniem
spersonalizowanej oceny osiaggniec i postepéw uczniow
o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych

Polecane programy nauczania zawieraja zalecenia odnosSnie do sposobu diagnozowania
postepéw i badania kompetencji kluczowych ucznia, z uwzglednieniem réznych
potrzeb i mozliwosci edukacyjnych. Autorki wspominajg o rozpoznaniu pedagogiczno-
psychologicznym (z reguty sa to opinie i orzeczenia z poradni z zaleceniami do

pracy z uczniem, do wykorzystania przez nauczycieli i rodzicéw), a takze polecaja
sposoby dostosowania metod i form nauczania oraz diagnozowania postepéw ucznia.
W programie Z geografig przez Swiat Jankun znajduja sie zasady oceniania uczniéw

o specjalnych potrzebach edukacyjnych (uczniowie z niepetnosprawnoécia intelektualna
w stopniu lekkim, z zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej, z zespotem Aspergera,
z dysleksja). Opisuja one propozycje diagnozowania postepéw ucznia w zakresie

tresci geograficznych oraz kompetencji kluczowych (np. ocenianie rzeczywistych,
indywidualnych postepéw w nauce; naprowadzanie ucznia na okreslone tory podczas
wypowiedzi ustnych — umozliwiaja ocenianie i dalsze ksztatcenie m.in. kompetencji

w zakresie umiejetnoéci osobistych, uczenia sie). Jezeli w klasie znajduje sie uczen ze
SPE, warto siegna¢ do literatury specjalistycznej np. Attwood (2006), obserwowa¢
ucznia, rozmawiac z rodzicami i psychologiem. Kazda taka osoba moze przejawia¢, mimo
tej samej diagnozy, zupetnie inne zachowania. Stad tez. Wynika¢ powinny rézne reakcje
samego nauczyciela (np. jeden uczerh moze lubi¢ prace w grupie, by¢ przyjaznym wobec
kazdego, ale nie chce sie uczy¢ niczego, co go nie interesuje; drugi nie chce pracowaé

w grupie, ma zaburzenia zachowan spotecznych — jest wybuchowy lub moze popada¢

w stany depresyjne — chociaz jest uczniem zdolnym (wiecej o uczniach z zespotem
Aspergera mozna przeczytac na stronie edurada.pl; dostep 13.02.2023).


https://edurada.pl/artykuly/uczen-z-zespolem-aspergera-w-szkole-sredniej/
https://edurada.pl/artykuly/uczen-z-zespolem-aspergera-w-szkole-sredniej/

Autorka programu Ciekawos¢ w poznawaniu Swiata podkresla, Zze ocenianie
powinno by¢ szczegdtowo zaplanowane, co pozwoli nauczycielowi na dostrzezenie
indywidualnych potrzeb uczacych sie i dostosowanie metod oraz form pracy do
okreslonego ucznia. Zwraca uwage na koniecznos$¢ uwzglednienia poziomu mozliwosci
ucznia zgodnie z zaleceniami, np. pedagoga szkolnego. Poleca nauczycielom zwrécenie
uwagi na rézne aspekty rozwoju: emocjonalny, poznawczy, twdrczy, spoteczny, fizyczny,
jak i moralny — poniewaz edukacja wtgczajaca dazy do wspierania procesu rozwoju
kazdego ucznia. Natomiast w programie Czego i jak bedziemy sie uczy¢? autorka
podkresla, ze aby wspiera¢ rozw6j ucznia, nauczyciel powinien najpierw rozpoznac
sytuacje (diagnoza), a nastepnie zastosowa¢ odpowiedni sposéb prowadzenia lekcji
w klasie. Podane sg sposoby oceniania ucznia z dysleksja i z innymi dysfunkcjami. Dla
takich uczniéw rekomenduje sie zastosowanie nie tylko indywidualizacji w realizacji
tresci programowych, ale takze sposobie oceniania. Nie wystarczy w dostosowaniach
wpisanie, ze np.: uczen wymaga statego kontaktu z psychologiem, nie nalezy obniza¢ ocen
za btedy ortograficzne, wydtuzy¢ czas na wypowiedzi ustne oraz na przeczytanie polecer. Sa
to istotne informacje, ale nalezy zastanowic sie, np. czy uczen jest bardzo wrazliwy na
krytyke; czy zawsze nalezy podkresla¢ jego mocne strony i podejmowane préby uczenia
sie, chociaz nie skutkuja one pozytywnymi efektami (czesto nauczyciele méwia, ze
w szkole ponadgimnazjalnej nie ma na to czasu — jest to duzy btad).

Waznym elementem pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych jest
stworzenie w klasie grupy wsparcia, ktéra zechce poméc kolegom, pracowac z uczniami
potrzebujacymi pomocy w nauce. Moga to by¢ uczniowie z jednej lub z r6znych klas
(w zaleznosci od potrzeb i checi, mozliwosci uczniéw). Uczniowie-wolontariusze
wykonuja zadania, ktére trudno przeceni¢. Dzieki nim tatwiej jest zorganizowa¢ chocby
udziat uczniéw z dysfunkcjami w obchodach np. Dnia Ziemi, w wycieczce, czy zajeciach
terenowych. Takie wspomaganie powinno gtéwnie polegac jednak na biezacej pomocy
w nauce i powinno by¢ monitorowane przez nauczyciela.

Oceny spetniaja rozne role: dydaktyczng, wychowawcza, spoteczno-emocjonalna.
Wazne jest, by uczniowie i ich rodzice mieli Swiadomo$¢ wartosci — jaki poziom
wiedzy i umiejetnoéci odpowiada okre$lonej cyfrze (nocie). Temu stuzy zapoznanie ich
z kryteriami oceniania wiedzy i umiejetnosci z geografii. Jasno przedstawione zasady
pozwolg uniknaé sytuacji konfliktowych, niejasnych. Formutowanie spersonalizowanej
oceny osiggniec i postepdw ucznia ma stuzy¢ wspieraniu jego rozwoju. Uczen powinien
w takiej ocenie uzyskiwac od nauczyciela konstruktywne wskazéwki m.in.: podkreslajace
jego mocne strony oraz wskazoéwki, jak mozna je rozwija¢; informacje o stabych stronach
oraz o tym, jak mozna sobie z nimi poradzi¢; informacje, jakie sytuacje moze uczen
wykorzystac w celu poprawy efektow swojej pracy.

W ocenie spersonalizowanej, ktéra jest réwniez pomocna rodzicom ucznia, nauczyciel
moze zamieSci¢ obserwacje pozadydaktyczne np. cechy osobowosci, zachowanie na
lekcjach, wspétpraca z rowiesnikami i nauczycielem. Powstaje z tego ocena opisowa,
wykorzystujgca w duzym stopniu ocenianie ksztattujace. Wskazuje ona, jak duze
kwalifikacje (kompetencje) powinien mie¢ nauczyciel w zakresie oceniania szkolnego.

Specyficznej ocenie podlega praca ucznia na zajeciach terenowych. Jezeli nie
wykraczajg poza region, w ktérym mieszkaja uczniowie, to ocenie moga podlegac:



= prace przygotowawcze poprzedzajace wyjazd (m.in. przygotowanie potrzebnych
informacji, materiatéw, przyboréw);

= zakres wiedzy o odwiedzanych obiektach i miejscach, dostepnej w przewodnikach
iinnych publikacjach o regionie;

= sposdb przekazywania informacji podczas pilotowania grupy na wskazanym przez
nauczyciela odcinku trasy;

= organizacja czasu realizacji powierzonych uczniowi czynnosci wchodzacych w sktad
zaje¢ terenowych (moga to by¢ obserwacje, pomiary);

= sprawozdanie z zaje¢ (np. w formie pisemnej, plakatu, prezentacji).

Metody aktywizujace stosowane na lekcjach stacjonarnych i w terenie powinny
wywotywac emocje — majg one wptyw na poznawanie i wiedze: moga by¢ zaréwno
przyczyng, jak i skutkiem proceséw poznawczych.

W dazeniu do uzyskania pozytywnych efektéw zajec i obserwacji terenowych
nauczyciel powinien zadbac o to, aby uczniowie dobrze wiedzieli, po co udajg sie
w teren, jakich zadan maja sie podjaé. W programie Ciekawos¢ w poznawaniu Swiata
znajduje sie wskazéwka dotyczaca tworzenia listy z informacjami dla ucznia (,To
juz wiesz' ), ktéra powinna by¢ im zaprezentowana na danej lekcji lub na lekgji
poprzedzajacej. Jesli uczer ma braki, moze sie przygotowac — jest to punkt wyjscia
do oceny na lekgji (element oceniania ksztattujacego — uczer wie, czego sie od niego
oczekuje). Autorka wskazuje, ze kazda ocena powinna by¢ uzasadniona w wersji
opisowej, np.: ,Dzisiaj pracowates(-a$) dobrze”, ,Bytes(-as) aktywna(-y)", ,Cwiczenia/
zadania wykonane zostaty poprawnie, ze szczegélna starannoscia” albo: ,Tym razem sie
nie powiodko, ale przygotuj sie i popraw ocene na najblizszej lekcji". Kolejny program
(Zajdler 2019b: 20) zawiera tez plan oceniania ucznia.

Sposéb diagnozowania postepéw ucznia z uwzglednieniem réznych potrzeb i mozliwosci
edukacyjnych opiera sie zwykle na standardowych metodach psychometrycznych (s to
gtownie testy psychologiczne, ktére maja potwierdzi¢ cechy charakteru, kompetencje
i predyspozycje; pozwalaja réwniez okresli¢ mocne i stabe strony). Taka diagnoza dos¢
tatwo ujawnia stan negatywny: dysfunkcje i deficyty, ale celem diagnozowania potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych jest ujawnienie stanu pozytywnego — zasobéw psychicznych
oraz zrédet motywacji do uczenia sie. Same testy nie wystarcza, w diagnozie, wazna jest
rozmowa z rodzicami/opiekunami ucznia oraz ze specjalistami, ktérzy go znaja (wywiad,
obserwacja zachowania). Sposéb badania kompetencji kluczowych ucznia z uwzglednieniem
roznych potrzeb i mozliwosci edukacyjnych wynika m.in. z wybranych przez nauczyciela
metod ich ksztattowania, zawartych w warunkach i sposobach realizacji przedmiotowych
podstaw programowych. W szkotach ponadpodstawowych zaleca sie stosowanie np. metody
projektu edukacyjnego, w tym projektu badawczego, metody WebQuestu, obserwacji,
dodwiadczen, eksperymentéw, wycieczek edukacyjnych (w tym wycieczki wirtualne oraz
zajecia terenowe), metody problemowej np. np. burza mézgéw, drzewo decyzyjne, metaplan,
analiza SWOT, symulacja. Obserwujac ucznia ze SPE podczas pracy (Zajdler 2019a: 30),
rozmawiajac z nim przy realizacji zadania i oceniajac efekty jego pracy, nauczyciel potrafi
oceni¢ stopieri opanowania gtéwnych kompetendji kluczowych (m.in. stosujac projekt
edukacyjny, mozna okresli¢ stopien realizacji kompetencji w zakresie nauk przyrodniczych,
cyfrowych, spotecznych, osobistych, w zakresie uczenia sie, a nawet obywatelskich,
przedsiebiorczosci czy ekspresiji kulturalne;j).




ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wtaczajacej

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w szkole polega na
rozpoznaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia.
W wyniku takiego rozpoznania tworzony jest ,bank” informacji o uczniu. Stanowi on
podstawe do opracowania przez zespét nauczycieli (z pedagogiem i psychologiem
szkolnym), indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego (IPET);
indywidualnych lub grupowych programéw pomocy psychologiczno-pedagogicznej
dokumentowanej w dzienniku pracy nauczyciela.

6.1. Diagnoza potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw podczas
zajec — szanse i mozliwosci obserwacji pedagogicznej

Diagnoza szkolnych trudnosci, probleméw emocjonalnych czy adaptacyjnych

jest dziataniem ukierunkowanym na ocene rozwoju, sprawnosci, umiejetnosci,

dla ktérych wyznacznikiem jest norma. Wszelkie odchylenia od normy, mierzone
wystandaryzowanymi testami, s3 podstawa do podejmowania przez psychologéw,
pedagogow i nauczycieli dziatan naprawczych, terapeutycznych, leczniczych. Odchylenia
moga by¢ ,powyzej normy" (uczen zdolny) lub ponizej — uczen z deficytami. Jezeli tacy
uczniowie znajduja sie w szkotach masowych, mozna méwic o edukacji wtaczajacej. Jest
ona systemowym dziataniem dydaktycznym i wychowawczym szkoty, ktérej celem jest
zwiekszanie szans edukacyjnych wszystkich oséb uczacych sie, poprzez zapewnianie im
warunkéw do indywidualnego rozwoju. Realizacja edukacji wtaczajacej zachodzi poprzez
dostosowanie realizacji wymagan edukacyjnych, warunkéw nauki oraz organizacji
ksztatcenia do potrzeb i mozliwosci kazdego ucznia. Powinna zapewniaé poczucie
przynaleznosci uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do jednej, tej samej
spotecznosci szkolnej. Trudnosci szkolne moga by¢ ogdlne, rozwojowe lub specyficzne.
Wsréd ucznidw ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi i rozwojowymi sg uczniowie:

= zdysfunkcjami wzroku i stuchu;

= 7z ADHD;

= 7 niedostosowaniem spotecznym lub zagrozeni niedostosowaniem spotecznym;

= 7 niepetnosprawnoscia ruchowa;

= zdolni;

= ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie;

= 7 chorobami przewlektymi;

= znajdujacy sie w sytuacjach kryzysowych lub traumatycznych;

= zaniedbani $rodowiskowo (zagrozenie zwiazane z sytuacja bytowa ucznia i jego
rodziny, sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami $rodowiskowymi);

* 7 trudnodciami adaptacyjnymi zwigzanymi z r6znicami kulturowymi lub ze zmiang
$rodowiska edukacyjnego, w tym zwigzani np. z wcze$niejszym ksztatceniem za
granica.

Wszelkie formy indywidualizacji w procesie nauczania powinny bazowa¢ na
rozpoznawaniu i wykorzystaniu potencjatu ucznia do pokonywania wszelkich trudnosci.
Gtownym celem diagnozy, a jednoczesnie zadaniem nauczyciela, jest rozpoznanie



indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia. Aby rozpoznanie uzdolnier
(mocne strony) i ograniczen (stabe strony) byto mozliwe, konieczne jest zgromadzenie
rzetelnej wiedzy, z wykorzystaniem réznych Zrédet, gtéwnie:

= informacji i zalecen zawartych w opinii lub orzeczeniu poradni psychologiczno-
pedagogicznej;

= informacji przekazywanych przez rodzicow;

= informacji od specjalistéw (m.in. pedagoga specjalnego, logopedy, pediatry,
psychologa);

= witasnych obserwacji nauczyciela opartych na wiedzy wynikajacej z lektury publikacji
i szkolen specjalistycznych.

W procesie diagnozy obserwacje wtasne nauczyciela dotyczg gtéwnie pracy
ucznia, odpowiedzi na zadawane mu pytania, wkgczanie sie do dyskusji, umiejetnosci
rozwigzywania przez ucznia zadan testéw i quizow, pracy w grupie lub realizadji
projektow edukacyjnych (Zajdler 2019¢: 30; 2019b: 21; Jankun 2019: 12). Duze szanse
i mozliwosci obserwacji pedagogicznej daja zajecia terenowe i wycieczki edukacyjne.
Musza by¢ przygotowane w taki sposéb, aby zapewniaty mozliwos¢ uczestnictwa
wszystkim uczniom, w tym np. uczniom z niepetnosprawnosciami. Przyktady takich
zaje¢ znajdzie nauczyciel m.in. w programie Z geografig przez $wiat (s3 to przyktady
obowiazkowych zaje¢ terenowych).

Niemierko (2009) zaproponowat klasyfikacje, w ktérej wyréznia dwa typy diagnozy:

1. Unormowang — dokonywana za pomocg wystandaryzowanych narzedzi
(testy, kwestionariusze, arkusze obserwaciji), ktére posiadaja normy opisane
w podrecznikach. W tym przypadku podstawg naukowg staje sie psychometria,
a wiekszos¢ stosowanych w tym typie diagnozy narzedzi jest zastrzezonych do uzytku
psychologdéw lub specjalnie przeszkolonych specjalistéw innych dziedzin.

2. Nieformalng — dokonywang z wykorzystaniem narzedzi niewystandaryzowanych,
przygotowanych przez diagnoste na swéj wtasny uzytek. Ten rodzaj diagnozy jest
traktowany jako dziatanie pomocnicze, towarzyszace procesowi edukacyjnemu.

specjalne potrzeby uczniéw nalezy interpretowaé, odnoszac je do szeroko
rozumianych utrudnien w integralnym rozwoju cztowieka, ze szczegdlnym
uwzglednieniem celu edukacji, jakim jest petne urzeczywistnienie potencjatu ucznia
oraz osiggniecie dojrzatosci we wszystkich sferach jej rozwoju: biologicznej, poznawczej
i emocjonalnej oraz spotecznej i moralno-duchowej (Krakowiak 2010). Doktadne
poznanie ucznia, umozliwiajgce okreslenie jego rzeczywistych potrzeb i mozliwosdi,
pozwala nastepnie na sformutowanie zgodnych z nimi wymagan, réwnoczesnie
sp6jnych z obowiazujaca podstawg programowsg, a w konsekwencji umozliwienie
uczniowi wszechstronnego rozwoju. W odniesieniu do osdb zdolnych przedmiotem
poznania stajg sie mocne strony rozwoju, ale takze stabosci i braki badanych. Celem
jest stworzenie indywidulanego profilu mozliwosci, ktéry ma utatwiaé zaspokajanie
potrzeby samorealizacji. Diagnoza w warunkach szkolnych ukierunkowana jest na
identyfikowanie uczniéw uzdolnionych i moze by¢ realizowana przez: obserwacje,
rozmowy z uczniem, rodzicami, nauczycielami, analize r6znych prac, osiggnie¢ ucznia.
Przyktadowe pytania w rozmowie z uczniem w celu identyfikowania jego uzdolnier
(obserwacja pedagogiczna, takze ucznia ze SPE, wazna na poczatku nauki w szkole



ponadpodstawowej, kiedy nauczyciel rozpoczyna prace z wybranym zespotem klasowym
i wybranym programem nauczania):

= Jakie sg Twoje ulubione zajecia?

= (Co sprawia Gi najwieksza rados¢?

= Jak najczesciej spedzasz czas wolny?

= QOpisz siebie za 10 lat.

= Jak myslisz, dlaczego uczniowie czesto nie lubig szkoty?

Czesto stosowang metodg identyfikowania uzdolnier uczniéw jest takze nominacja
nauczycielska, ktéra opiera sie na ocenie szkolnych osiggniec ucznia lub celach
nauczania szkolnego. Wielu nauczycieli ogranicza sie do standardowych procedur,
dokumentoéw, testéw i kwestionariuszy. Na ich podstawie wyciggaja wnioski i staraja
sie konstruktywnie je wykorzysta¢, w celu okreslenia sposobéw zaspokojenia potrzeb
ucznia. Te dziatania mozna rozwija¢ w miare lepszego poznania ucznia, podczas
obserwacji jego dziatari na réznych zajeciach (uczer ma od jednej godziny do dwéch
w tygodniu, s3 to lekcje w pracowni szkolnej i terenowe). Na zaproponowanych przez
autorki programéw nauczania (Z geografig przez $wiat, Ciekawos¢ w poznawaniu $wiata,
Czego i jak bedziemy sie uczy¢?) zajeciach terenowych z geografii czy na wycieczkach
edukacyjnych, nauczyciel ma mozliwo$¢ wszechstronnej obserwacji ucznia. Obserwacja
pedagogiczna powinna miec na celu zauwazenie, jak np. uczen radzi sobie z kontaktami
w grupie, jak potrafi planowac prace swoja i grupy, czy jest asertywny, przedsiebiorczy,
a moze jest nieSmiaty i wycofany. Czesto bezposrednia obserwacja pedagogiczna ucznia
poza salg lekcyjng, przynosi nauczycielowi wiecej informacji niz mégt wczesniej zdoby¢
stosujac inne narzedzia (ankiety, wywiady, testy).

Nauczyciel, ktéry zamierza diagnozowac potrzeby rozwojowe i edukacyjne uczniow
podczas swoich zaje¢, powinien podja¢ nastepujace dziatania:

= planowanie — co musi wiedzie¢ o uczniu, zeby ten mégt odnies¢ sukces — zeby
nauczyciel mégt go skutecznie nauczaé (np. deficyty rozwojowe, choroby, $rodowisko
rodzinne ucznia, dotychczasowe osiggniecia np. na Il etapie edukacyjnym
W nauczaniu geografii);

= ocena — w jaki spos6b nauczyciel zbierze informacje o uczniu (np. przeprowadzone
ankiety, kwestionariusze, rozmowy, analiza dokumentacji ucznia, testy);

= informowanie — nalezy o swoich wnioskach porozmawia¢ z uczniem, jego rodzicami/
opiekunami, a pézniej wymieni¢ informacje (istotne z punktu widzenia nauczania)
z innymi nauczycielami;

= zaspokojenie potrzeb — nauczyciel powinien (czesto razem z nauczycielami, uczacymi
danego ucznia innych przedmiotéw) konstruktywnie wykorzystac zebrane informacje
np. zaplanowac strategie, metody i formy pracy z uczniem, aby ten mégt odnies¢
sukces na miare swoich mozliwosci (Petty 2015).

Przyktad ankiety dla ucznia (obserwacja pedagogiczna; moze by¢ wykorzystana do
diagnozy potrzeb wszystkich uczniow):
Drogi Uczniu!

Celem tej ankiety jest zdiagnozowanie Twoich indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych oraz ewentualnych ograniczer utrudniajacych ci funkcjonowanie
i uczestnictwo w zyciu szkoty (w tym na lekcjach geografii). Prosze o udzielenie



szczerych odpowiedzi — s3 wytgcznie do mojej wiadomosci, bez Twojej zgody nie
przekaze tych informacji innym osobom.

Pytania:

1. Wymien swoje mocne strony — jak uwazasz, co w nich jest najwazniejsze?
2. Czy znasz swoje potrzeby dotyczgce wtasnego rozwoju? Jakie one s37

3. Jakie masz zainteresowania? Co lubisz robi¢ najbardziej?

4. W czym potrzebujesz pomocy na lekcjach geografii (takze tych odbywajacych sie
w terenie)? Czy miate$ trudnosci z nauka geografii, na czym one polegaty?

5. Czy jest ktos, z kim (np. w szkole czy w poradni) chciatbys porozmawiaé o swoich
problemach?

Imie i nazwisko ucznia: ............... Klasa: ...............

Dziekuje za wypetnienie ankiety.

6.2. Specjalistyczne dostosowania do specjalnych potrzeb edukacyjnych
Dostosowanie przestrzeni szkolnej

W ramach edukacji wtaczajacej nauczyciel geografii powinien zadbac o stworzenie
warunkéw uczenia sie uwzgledniajgcych ograniczenia i mozliwosci poszczegdlnych
uczniéw. Doktadne rozpoznanie ich rzeczywistych potrzeb i mozliwosci pozwala

na sformutowanie zgodnych z nimi wymagan, spéjnych z obowigzujaca podstawa
programowa. W pracy z uczniem stabowidzacym organizacja ksztatcenia powinna
obejmowac gtéwnie przystosowanie miejsca pracy w klasie: wybdr oswietlenia tawki
ucznia, miejsca w sali lekcyjnej — nalezy posadzi¢ go przy oknie, wybér tablicy — ciemna,
matowa i dobrze oSwietlona, wykorzystanie kontrastujacej z tablicg kredy lub pisakéw,
zastosowanie lupy do pracy z mapg czy wykresami, diagramami, czy wiekszej czcionki
tekstow na tablicy interaktywnej. Specyfika pracy na lekcjach geografii jest praca z mapg —
nauczyciel powinien dostosowa¢ m.in. rodzaj mapy (np. mapa plastyczna dla ucznia
stabowidzacego), wybdr mapy z mniejsza iloscia szczegdtow (np. dla dyslektykéw), ilosé
map wykorzystywanych do analiz (dla uczniéw z dysfunkcjami do poréwnan i analiz nalezy
czasami ograniczy¢ liczbe wytacznie do dwéch map Lub konkretnych ich fragmentéw). Inne
elementy przestrzeni, na ktére warto zwréci¢ uwage to np.: liczba i jakos¢ dekoracji w sali
geograficznej (jezeli jest ich duzo, s np. jaskrawe — moga przeszkadza¢ w koncentracji
uwagi), o$wietlenie, elementy odbijajace $wiatto w wyposazeniu klasy (np. btyszczace
blaty lub drzwiczki szafek), dzwieki (np. gtosny szum pracujacego komputera czy rzutnika).
W pracy z uczniem niewidomym potrzebny jest specjalista, ktéry zna pismo Braille'a.
Takim uczniom nalezy umozliwi¢ poznawanie przez dotyk oraz w miare mozliwosci
modyfikowac przestrzer pomieszczen w sposdb utatwiajacy orientacje. Podreczniki wydane
w wersji brajlowskiej lub drukiem powiekszonym s3 dostepne na stronie internetowej
ore.edu.pl. Osrodek Rozwoju Edukacji realizuje zadania zlecone przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej dotyczace adaptacji podrecznikéw szkolnych i ksigzek pomocniczych
przeznaczonych dla uczniéw niewidomych.

Uczen ze zdiagnozowanym ADHD nie powinien siedzie¢ przy oknie, zeby widok
z zewnatrz nie rozpraszat jego uwagi. Warto tawki ustawi¢ w tzw. podkowe, zas tego ucznia



posadzi¢ tytem do okna. Uczniowie z zespotem Aspergera (Lub z autyzmem) nie powinni
by¢ np. narazeni na zbyt duzg liczbe bodzcéw dZzwiekowych. Réwniez nadmiar np. dekoradji
czy plansz moze utrudnia¢ koncentracje i wptywac¢ na zaangazowanie ucznia w dziatania
na lekcji. Wsparciem bedzie takze miejsce w tawce na wprost tablicy, w srodkowym rzedzie,
aby zminimalizowac ilo$¢ bodZzcéw. Uczen nie powinien by¢ zaskakiwany zmianami

w klasie (np. innym uktadem stolikéw), trzeba zadba¢, aby o zmianach np. miejsca
odbywania sie zajec lub o innej organizacji dnia, dowiadywat sie w miare wczesnie, aby
miat czas na oswojenie sie z nowymi warunkami. Nauczyciel podczas zaje¢ powinien
postugiwac sie jezykiem konkretéw, wzmacnia¢ przekaz wizualizacjami i gestami,
jednoczesnie unikajac nadmiernej ekspresji, powinien tez wyjasniac znaczenie pojec
abstrakcyjnych. Duzo uwagi nalezy poswieci¢ takiemu uczniowi podczas zaje¢ terenowych.
Nalezy go angazowac do réznych dziatar praktycznych, np. do pomiaru odlegtosdi,
pilnowania zapisu rozméw podczas wywiadu. Jezeli uczniowie pracujg w terenie

w grupach, uczen z zaburzeniem koncentracji uwagi powinien znaleZ¢ sie w grupie

z uczniami spokojnymi, ktérych lubi i moze czu¢ sie z nimi bezpiecznie.

Uczen, ktéry porusza sie na wozku inwalidzkim, bedzie potrzebowat ustawienia tawek
w taki sposéb, aby maégt swobodnie dotrze¢ na swoje miejsce i przemieszczac sie po
sali. Warto wéwczas zaproponowac tez, aby lekcje jego klasy odbywaty sie na parterze.
(Czesto nie jest to mozliwe — pracownie geograficzne znajduja sie na | pietrze lub wyzej.
Jezeli w szkole nie ma windy (a przewaznie nie ma), nalezy wyznaczy¢ uczniéw, ktérzy
pomogg wjechac po schodach na wyzsze kondygnacje budynku. Warto wyjs¢ z inicjatywa
do dyrekdji szkoty, aby usuna¢ bariery komunikacyjne w szkole. Jezeli w klasie znajduje
sie uczen z niepetnosprawnoscia ruchowa, nalezy uwaznie planowac wycieczki i badania
terenowe — nie wszystkie miejsca moga by¢ dla nich dostepne. Nalezy zaplanowa¢
pomoc w przemieszczaniu sie ucznia, np. odpowiedni sposéb dojazdu na miejsce lub
zaangazowanie uczniéw do pomocy.

Uczen z problemami zdrowotnymi powinien by¢ obserwowany przez nauczyciela
czesciej niz pozostali, aby mozna byto mu w razie potrzeby udzieli¢ szybkiej pomocy.
Osobie chorej na cukrzyce powinno sie zapewni¢ mozliwoé¢ pomiaru poziomu cukru
i przyjecia insuliny (np. w gabinecie pielegniarki szkolnej lub na zapleczu pracowni
geograficznej, jezeli takie sa w szkole). Uczers powinien mie¢ mozliwo$é zjedzenia
czego$ lub napicia sie nawet podczas lekcji (np. w sytuacji kiedy spada mu poziom
cukru). Nauczyciel powinien by¢ dobrze przeszkolony w zakresie pierwszej pomocy, ze
szczegdlnym uwzglednieniem przewlektych chordéb ucznidow znajdujacych sie w szkole
np. cukrzyca, afazja, choroby kardiologiczne, hemofilia, epilepsja (m.in. w jaki sposéb
poméc uczniowi choremu na epilepsije, lub jak rozpozna¢ zblizajacy sie atak choroby).

W stosunku do ucznia z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim wazne
jest, aby siedziat blisko nauczyciela, aby mozna byto na biezaco kontrolowac jego prace
na lekcji lub wspomagac go, np. dzieli¢ tresci nauczania na mniejsze czesci, starac sie

pomocy dydaktycznych.

Dla uczniéw dyslektycznych czy wyjatkowo uzdolnionych nie jest wymagane
specjalne dostosowanie przestrzeni szkolnej. Warto czeciej podchodzi¢ do ucznia
dyslektycznego, aby np. sprawdzi¢, czy zdazyt przeczytaé, zrozumiat, zapisat notatk.
Zas wychodzac naprzeciw potrzebom ucznia zdolnego, czesciej prezentowac efekty



jego pracy (np. prezentacja na tablicy interaktywnej, wystawa w gablocie pracowni
geograficznej).

Gtéwng pomocg uczniom stabostyszacym jest stworzenie optymalnych warunkéw
styszenia — likwidowanie zbednego, zaktdcajacego hatasu w otoczeniu, wyciszenie
pomieszczenia, zmniejszenie pogtosu. W pracy z takim uczniem nalezy zwraca¢ uwage
na to, by twarz nauczyciela byta dobrze oSwietlona, nie zastaniac jej, formutowac
krotkie, jasne zdania, sprawdzac rozumienie przekazywanych tresci stownych, w razie
potrzeby udziela¢ dodatkowych wyjasnien (np. w formie graficznej), mobilizowa¢
zachetg i pochwatg do systematycznego pokonywania trudnosci, chwali¢ w obecnosci
grupy. Metody i narzedzia diagnostyczne dla mtodziezy z uszkodzeniami stuchu powinny
zaktada¢ mozliwos¢ wykorzystania jezyka migowego we wprowadzeniach, poleceniach,
objasnieniach oraz instrukcjach.

Uczniom z niedostosowaniem spotecznym nalezy zapewni¢ pomoc w przygotowaniu
ich do wspétpracy w grupie, nawigzywaniu relacji spotecznych z réwiesnikami, wtgczaé
ucznia do zaje¢ majacych na celu radzenie sobie ze stresem i w trudnych sytuacjach,
treningu umiejetnosci spotecznych, wprowadzac zajecia, ktére beda alternatywa dla
ryzykownych zachowa¢ ucznia i bedag odpowiadaty jego zainteresowaniom, promowac
zdrowy styl zycia (profilaktyka uzaleznieri). Rozmowa, wywiad, obserwacja moga
postuzy¢ nauczycielowi do poznania ucznia, ktéry znajduje sie w sytuacji traumatycznej,
kryzysowej (a to pozwoli na organizacje pomocy).

W dostosowaniu przestrzeni szkolnej dla uczniéw ze SPE niezwykle wazna role
odgrywa zachowanie nauczyciela, m.in. poruszanie sie po klasie, sposéb i tempo
moéwienia, dobdr odpowiedniego stownictwa, dygresje. Zaréwno jego stosunek, jak
i pozytywne nastawienie pozostatych uczniéw do wspétpracy z uczniami ze SPE, sg tak
samo wazne (a moze nawet wazniejsze) podczas zaje¢ terenowych. Nauczyciel powinien
wczesniej zaplanowad, np. jak wspomac prace w terenie ucznia z dysfunkcja lub w jaki
spos6b wykorzystac na tych zajeciach dodatkowe umiejetnosci i zainteresowania ucznia
zdolnego (moze to by¢ np. wykonanie dodatkowych ilustracji, szkicow — jezeli lubi
itadnie rysuje; przeprowadzenie ankiety lub wywiadu z mieszkarcami — jezeli uczer jest
zainteresowany tematem, danym miejscem, regionem). Przyktady zaje¢ terenowych,
ktére znajduja sie w scenariuszach do wymienianych powyzej programéw nauczania
mozna wykorzysta¢ rowniez w pracy z uczniami ze SPE. Nauczyciel, znajac swoich
ucznidw, powinien tak dobierac zadania dla nich, aby z jednej strony nie przerastaty
one mozliwoéci ucznia (nie uniemozliwiaty osiagniecia sukcesu), a z drugiej — nie
powodowaty obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami (jest to wazne
réwniez w pracy z uczniem zdolnym). Dostosowanie organizacji ksztatcenia dla ucznia
ze SPE proponuje Jankun (2019: 12-16). Takze scenariusze dotaczone do poradnika
uwzgledniaja wybrane przyktady dostosowan dla uczniéw ze SPE.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych oraz sposobu realizacji zaje¢ edukacyjnych

Trudnosci w uczeniu sie geografii na lll etapie edukacyjnym przewaznie zostaty juz
zdiagnozowane w szkole podstawowej. Nalezy obserwowa¢ ucznia, by utwierdzi¢ sie
w przekonaniu, ze problemy ucznia z nauka przedmiotu moga by¢ uwarunkowane
zaburzeniami funkcji percepcyjno-motorycznych odpowiedzialnych za odbieranie
bodZcéw i reagowanie na nie za pomocg zmystéw wzroku, stuchu, czy sprawnosci



manualnej. Czasami trzeba skierowa¢ na badania do poradni psychologiczno-
pedagogicznej (w celu uzyskania opinii specjalistéw). Uczerh moze mie¢ staba
orientacje przestrzenna (np. osoba dyslektyczna lub z dysfunkcja wzroku). Nauczyciel
geografii, stosownie do rodzaju dysfunkcji ucznia, powinien przeanalizowa¢ podstawe
programowa i program nauczania pod katem tresci, ktére mogg sprawia¢ trudnosci

i wymagaja dostosowania procesu dydaktycznego: organizacji lekcji, metod nauczania,
Srodkow dydaktycznych lub czasu potrzebnego na opanowanie wyznaczonych wymagan,
w niektérych przypadkach réwniez zapewnienie petnego uczestnictwa (np. uczniowi na
wézku inwalidzkim). Polecane programy nauczania uwzgledniaja te sposoby organizacjj,
metod i form pracy na lekcji z uczniem ze SPE. Autorki podaty przyktady tresci
nauczania, ktére mogg sprawi¢ uczniowi problemy i zaproponowaty dostosowanie form
i metod pracy (w sali lekcyjnej i na zajeciach terenowych).

Dla kazdego ucznia z orzeczeniem nauczyciele prowadzacy zajecia edukacyjne wraz ze
specjalistami (np. logopeda, terapeuta pedagogiczny, a jezeli jest potrzeba i mozliwos¢
tyflopedagog czy surdopedagog) opracowuja IPET, ktéry powinien spetnia¢ co najmniej
dwie podstawowe funkcje: edukacyjng i terapeutyczna. W zakresie funkcji edukacyjnej
indywidualny program powinien by¢ adaptacja podstawy programowej do mozliwosci
uczniéw z niepetnosprawnosciami i zapewnia¢ opanowanie podstawowych wiadomosci
i umiejetnosci szkolnych, przewidzianych dla danego etapu edukacyjnego. W zakresie
funkcji terapeutycznej taki program zawiera zestaw dziatarh wzmacniajacych rozwéj
ucznia, m.in. w zakresie usprawniania zaburzonych funkcji, kompensowania brakdw,
wspierania ogdlnego rozwoju psychofizycznego i spotecznego. Program powinien
takze bra¢ pod uwage rozwéj umiejetnosci uniwersalnych i ksztatcenia kompetendji
kluczowych np. rozwijania kontaktéw ucznia z réwiesnikami czy osobami dorostymi.
Skutecznos¢ procesu terapeutycznego wymaga zintegrowanych dziatar nauczycieli
i specjalistéw. Na lekcjach geografii nauczyciel powinien zastosowac w praktyce
zapisane tam zalecenia, czyli zgodnie z zasadami uniwersalnego projektowania
dydaktycznego powinien uwzglednia¢ m.in.:

= réznorodne sposoby przekazu informacji w czasie lekgji (np. dla uczniow
stabostyszacych czesciej stosowac metody niewerbalne; dla uczniéw
stabowidzacych — wieksza czcionke w tekstach, kartach pracy);

= umozliwienie uczniom stosowania réznorodnych form ekspresji (np. uczniom
z ADHD zaproponujmy metode dramy, odgrywanie réznych rél);

= mozliwo$¢ prezentowania wiedzy i kompetencji (np. w pracy z uczniami ze SPE
nalezy czesto stosowa¢ metody aktywizujace, m.in. mapy mysli, tworzenia plakatéw/
posteréw, umozliwi¢ obliczenia z wykorzystaniem kalkulatora; dla uczniow
zdolnych — tworzenie prezentacji multimedialnych):

= zapewnienie zréznicowanych form zaangazowania i motywowania ucznia do pracy
(np. czeste pochwaty, nagrody), stosowanie pracy w zespole, podkreslanie, ze
kazda rola w zespole jest wazna, stawianie trudnych wymagan — ale realnych do
zrealizowania przez danego ucznia.

W stosunku do ucznia z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim
dostosowanie wymagan i sposobéw pracy na lekcji geografii powinno polegac m.in.
na zwracaniu jego uwagi na odréznianie istotnych szczegdtéw, podkreslaniu waznych
fragmentéw tekstu. Nalezy mu wydtuzaé czas na wykonanie zadania (czeste zalecenie



poradni psychologiczno-pedagogicznej), stosowac réznokolorowe karteczki do
zapisywania najwazniejszych tresci do powtdrzenia. Réwnie przydatne jest stosowanie
¢wiczen praktycznych oraz wykorzystywanie atrakcyjnych, ale prostych, wizualnych
pomocy dydaktycznych (np. animacja 3D omawianego procesu, film edukacyjny — duzy
wybér mozna znale#¢ na platformie ZPE). Tacy uczniowie czesto ucza sie na konkretnych
przyktadach — nalezy je podawac i w miare mozliwosci umozliwiac ich poznanie,

w bliskiej uczniowi rzeczywistosci (np. rzezbotwércza dziatalnos¢ rzek — przyktad
konkretnej rzeki znajdujacej sie w poblizu szkoty; moze sie to odby¢ na lekcji terenowej).

Aby wesprze¢ uczniow ze SPE warto dostosowac formy sprawdzania wiedzy
i umiejetnosci do ich mozliwosci, m.in.:

= zamieni¢ prace pisemng na odpowied? ustna;

= dostosowac karte pracy, ktéra pozwoli wykaza¢ sie wiedzg w takim samym czasie jak
pozostali uczniowie;

= zastosowac inng liczbe zadan, a czas pozostawic taki sam jak dla reszty uczniéw;

= umozliwi¢ pisanie pracy przy pomocy laptopa (dyslektycy), co pozwoli im wykaza¢ sie
zdobyta wiedza w takim samym czasie jak pozostali (portal.librus.pl omawia szerzej
te dostosowania; dostep 13.02.2023).

Jezeli w wyniku diagnozy rozpoznamy inne dysfunkcje ucznia, réwniez musimy
stosowac konkretne dziatania, aby umozliwi¢ mu osiggniecie zatozonych celéw. Gdy
uczen wykazuje zaburzenia funkcji wzrokowo-przestrzennych i lateralizacji, to moze
mie¢ trudnosci w opanowaniu np. tresci z dziatu pierwszego i drugiego podstawy
programowej (zaréwno w zakresie podstawowym i rozszerzonym), gdyz zwiazane sa
z mapa topograficzng, orientacjg w terenie m.in. wyznaczaniem kierunkéw w terenie,
analiza zdjec satelitarnych. W dziale drugim podstawy programowej opisane sg m.in.
zagadnienia dotyczace ruchéw Ziemi oraz budowy Wszechswiata — bez wyobraZni
przestrzennej trudno uczniom to zrozumiec. Tresci nauczania zawarte w kolejnych
dziatach moga przysporzy¢ trudnoéci zwiazane m.in. z wykonywaniem obliczeri (np.
gestosci zaludnienia, przyrostu naturalnego), a takze zapamietaniem i prawidtowym
utozeniem kolejnosci zdarzer proceséw geologicznych. W celu niwelowania tych
trudnosci nauczyciel geografii powinien dla tej grupy uczniéw stosowaé m.in.
rézne pomoce dydaktyczne do zobrazowania przedstawianych obiektéw, zjawisk
geograficznych (np. animacje w programach komputerowych, filmy edukacyjne,
przyrzady pomiarowe, modele, a nawet mozliwo$¢ uzycia lupy i kalkulatora do obliczer).
Powinien stosowac takze czeste powtérzenia i utrwalanie partii materiatu oraz techniki
skojarzeniowe utatwiajace zapamietywanie tresci (mnemotechniki) oraz rézne metody
aktywizujace (np. gry terenowe, gry dydaktyczne, éwiczenia praktyczne).

Nauczyciel, ktéry ma w klasie uczniéw stabowidzacych, powinien podczas analizy map
i rysunkéw stosowac lupy. Nalezy powiadomi¢ uczniéw, ze bedg mogli z takiej pomocy
skorzystac réwniez podczas egzaminu maturalnego (uczniowie ze SPE moga mie¢ réwniez
inne dostosowania zapisane w komunikatach Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (CKE)
np. dla uczniéw stabowidzacych arkusz egzaminacyjny jest drukowany wiekszg czcionkg, sa
w nim wieksze, wyrazniejsze wykresy, zdjecia, rysunki). Uczniowie przejawiajacy trudnosci
w uczeniu sie geografii czesto maja problem z zadaniami zwigzanymi z percepcja mapy
oraz innymi zrédtami informacji geograficznych (wykresy, tabele, fotografie i tekst) oraz
dostrzeganiem zaleznosci miedzy elementami Srodowiska przyrodniczego i geograficznego


https://portal.librus.pl/szkola/artykuly/uczniowie-ze-specjalnymi-potrzebami-edukacyjnymi-w-szkole

na podstawie map tematycznych czy zdjec satelitarnych. Problemem moze by¢
wykorzystywanie do réznych analiz narzedzi GIS. Dostosowanie wymagan programowych
dla tych uczniéw powinno obejmowac stosowanie odpowiednich pomocy dydaktycznych
(m.in. powiekszania tekstow, ilustracji, map wystepujacych np. w internecie). Warto
zaopatrzy¢ sie w mapy plastyczne ($wiata, Europy czy Polski lub wybranej krainy
geograficznej). W przypadku uczniéw ze znacznym stopniem niedowidzenia (niewidomych)
mozna wykorzystac atlasy geograficzne lub mapy opracowane przez Polski Zwigzek
Niewidomych (tyflomapy). Mimo wprowadzania coraz nowocze$niejszych technologii,

na mapie dotykowej nie jest mozliwe sprowadzenie minimalnego odstepu dwdch
wspotbieznych linii (np. drogi i rzeki) do rozréznialnej wizualnie wielkosci 0,1 mm.

Ocena przez osobe niewidomga dtugosci poszczeg6lnych prostoliniowych fragmentéw
linii tworzacej realng droge czy realny kontur duzego obiektu, jest na ogét poprawna,
btedami natomiast obarczone bywaja oceny katowe, a wiec orientacja wzgledna

dwdch sasiadujacych odcinkéw. Rozwoj elektroniki przyczynit sie do ulepszenia modeli
dotykowych — mozliwos¢ zastosowania dodatkowych informacji dzwiekowych wzbogacito
tradycyjny system edukacji, a takze znalazto zastosowanie w modelach przewodniczych.
Znane s3 rozwigzania, w ktérych trafienie w punkty reprezentujace okreslone obiekty,
powoduje wyzwolenie odpowiedniego sygnatu dZzwiekowego. Na mapach mogg by¢ to np.
stolice panstw lub same panstwa.

Obok map wazng pomoca w pracy z uczniami stabowidzacymi jest globus — nieodzowna
pomoc przy omawianiu takich zagadnien, jak ksztatt i wielkos¢ Ziemi, podziat na pétkule,
rozmieszczenie kontynentéw i oceanéw, okreslanie szerokosci i dtugosci geograficzne;.
Wyznaczanie szerokosci i dtugosci geograficznej tak na mapach, jak i na globusie, sprawia
mtodziezy niedowidzacej wielkie trudnosci. Duzg pomoca w tej dziedzinie s globusy
podswietlane i indukcyjne — pierwsze pozwalajg tatwiej okresli¢ wspétrzedne geograficzne,
poniewaz po podswietleniu siatka jest bardziej wyeksponowana; drugie natomiast pozwalaja
uczniowi niedowidzacemu nanosi¢ schemat siatki geograficznej, uczen kieruje sie plastycznie
i barwnie zaznaczonym réwnikiem i potudnikiem zerowym oraz pewnymi orientacyjnymi
punktami. Uczniowie stabowidzacy korzystajg na zajeciach z globusa podobnie jak widzacy,
jedynie wolniejsze jest ich tempo pracy, wiekszy wysitek intelektualny, wieksza koncentracja
uwagi. W przypadku map i globuséw powinny by¢ wieksze kontrasty w zastosowanych
barwach, wyraznie potraktowane linie i punkty, uczniowie powinni pracowac przy bardzo
dobrym oswietleniu i korzysta¢ z niezbednych protez optycznych (praca z mapa ucznia
niedowidzacego na tyflomapy.pl; dostep 13.02.2023). Nauczyciel powinien stabowidzacemu
uczniowi udziela¢ dodatkowych wskazéwek stownych co do przedmiotow, zjawisk, ktére
uczniowie widzacy poznajg w czasie obserwacji zarwno bezposrednich, jak i posrednich.

W formach sprawdzania wiedzy powinny dominowa¢ odpowiedzi ustne. W pracy z uczniem
stabowidzacym lub niewidomym, w odpowiedziach ustnych mozna wykorzystac syntezatory
mowy (programy méwiace), ktore gtéwnie sa stosowane kiedy uczeri ,odczytuje”/odstuchuje
tres¢ z komputera.

Programy nauczania (Z geografig przez $wiat, Ciekawosé w poznawaniu $wiata, Czego i jak
bedziemy sie uczy¢?) oferujg indywidualizacje pracy z uczniem ze SPE. Autorki podkreslaja
fakt, ze nauczyciel nie moze obnizy¢ uczniowi wymagar ale powinien je realizowac na
poziomie przynajmniej wymagan koniecznych. W programach nauczania zaproponowano
dziatania dostosowujace sposoby pracy z uczniami ze SPE na lekcjach geografii (np.

w rozdz. Ill: Organizacja warunkéw i sposobéw realizacji ksztatcenia (Jankun 2019).


https://tyflomapy.pl/6__Odbior_srodkow_kartograficznych_przez_dzieci_niedowidzace.html
https://tyflomapy.pl/6__Odbior_srodkow_kartograficznych_przez_dzieci_niedowidzace.html

Dostosowania sposobu realizacji zaje¢ edukacyjnych (dostosowanie form,
metod i technik pracy)

Dostosowanie wymagan edukacyjnych z geografii do indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia powinno uwzgledniaé informacje
zawarte w opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej i zalecenia specjalistow.

Jezeli w klasie znajduije sie uczeri ze SPE, nauczyciel moze w pracy z nim wykorzystac
réwniez informacje zawarte w programach nauczania: Z geografig przez $wiat, Ciekawos¢

w poznawaniu Swiata, Czego i jak bedziemy sie uczy¢?, bowiem zawieraja propozycje
dostosowania wymagar edukacyjnych z geografii dla takich uczniéw.

W pracy z uczniem dyslektycznym sprawdzaja sie metody aktywizujace, wykorzystujace
plansze, wielkie arkusze papieru, przedmioty, modele, wizualizacje, pokazy itd. W notowaniu
wieksza skutecznoé¢ maja notatki graficzne (mapy mentalne), ktére pozwalaja nie tylko
zapisac skojarzenia dotyczace tresci, ale zawieraja takze cele i opis kryteriéw osiggania
sukcesow. Doskonata do realizacji wymagar edukacyjnych jest takze metoda projektu
edukacyjnego — nauka przez aktywne dziatanie wyjatkowo sprzyja dyslektykom.

Dostosowanie wymagan z geografii dla ucznia z dysgrafig bedzie dotyczyto formy
sprawdzania wiedzy. Wymagania merytoryczne, co do oceny pracy pisemnej beda
og6lne, takie same, jak dla innych uczniéw, natomiast sprawdzenie pracy moze by¢
niekonwencjonalne, np. jesli nauczyciel nie bedzie mogt przeczytac pracy ucznia, moze
go poprosi¢, aby uczynit to sam lub przepytac ustnie z tego zakresu materiatu. Moze tez
sktania¢ ucznia do pisania drukowanymi literami lub na komputerze. Uczen z dysgrafig
ma takze mozliwos¢ pisania egzaminu maturalnego na komputerze.

W dostosowaniu wymagar z geografii dla ucznia z dysortografig powinien znalez¢
sie zapis, ze ocenie podlegac bedg tresci merytoryczne pracy. Btedy ortograficzne nie
beda podlegaty ocenie. Nie bedg takze brane pod uwage btedy w ztym zapisie nazw
geograficznych.

Na lekcjach geografii uczen z dyskalkuliag moze miec problemy z zadaniami
obliczeniowymi, np.: obliczanie skali mapy, réznicy czasu pomiedzy punktami na Ziemi,
wysokosci gérowania storica nad horyzontem. Problemem mogga by¢ takze zadania
z zakresu geografii spoteczno- gospodarczej — obliczanie przyrostu naturalnego,
rzeczywistego, salda migracji, wymiany handlowej. W zwigzku z tym:

= oceniany bedzie gtéwnie tok rozumowania a nie btedy w obliczeniach;
= umozliwione zostanie ustne skomentowanie wykonywanych czynnosci;
= stosowane bedzie pozytywne wzmocnienie;

= ucze moze pracowac z kalkulatorem.

Dostosowania wymagan z geografii dla ucznia stabowidzacego:

= zwracanie uwagi na problemy ucznia z czytaniem mapy hipsometrycznej,
odczytywaniem danych zawartych w kartogramach i kartodiagramach, schematach
i wykresach, czyli wszedzie tam, gdzie wykorzystuje sie skale barw oraz druk moze by¢
mniejszy i mato czytelny;

= dopuszczenie pisania prac domowych na komputerze;

* monitorowanie pracy ucznia na lekcji poprzez zadawanie pytan: ,Czy rozumie
zapisany temat lekcji, jej cele, poszczegélne polecenia?”, ,Czy potrafi odczytac tekst
zapisany np. w podreczniku, na tablicy?".



Dostosowania wymagan z geografii dla ucznia niewidomego:

umozliwi¢ poznawanie przez dotyk, prace z tyflomapami;

wyposazy¢ w odpowiednie podreczniki, ktére umozliwig mu samodzielne zdobywanie
wiedzy (wydane w wersji brajlowskiej);

czesciej stosowac informacje werbalne np. audiobooki, jezeli uczen nie ma dysfunkgji
stuchu.

Dostosowania wymagan z geografii dla ucznia stabostyszacego:

nauczyciel bedzie aktywizowat ucznia do rozmowy poprzez zadawanie prostych pytan,
podtrzymywanie jego odpowiedzi przez dopowiadanie pojedynczych stéw, umowne
gesty, mimika twarzy;

przy ocenie osiggnie¢ ucznia z wadg stuchu szczegélnie doceniana bedzie wtasna
aktywnos¢ i wktad pracy ucznia, a takze jego stosunek do obowigzkéw szkolnych
(systematycznoéé, obowiazkowoié, dokkadnosc).

Dostosowania wymagan z geografii dla ucznia niestyszacego:

kompensowanie ubytku stuchu (w rozmowach na lekcji usprawnianie umiejetnosci
odczytywania mowy z ust, doskonalenie analizatora wzrokowego);

zapisywanie wszystkich polecer w sposéb jasno sformutowany, nie powinno sie
stosowac polecen wielocztonowych;

podczas pracy na lekcji nauczyciel powinien upewniac sig, czy uczen zrozumiat polecenia;
czesto stosowac formy graficzne (np. schematy, mapy mysli).

Dostosowania wymagan z geografii dla ucznia z ADHD:

Uczen, u ktorego stwierdzono cechy zespotu ADHD na lekcjach geografii moze
mie¢ problemy z koncentracja uwagi, czesto moze by¢ nadpobudliwy. Wymaga
systematycznego przywracania uwagi i kontaktu wzrokowego, a czesto dzielenia
zadania do wykonania na mniejsze partie.

Dostosowania wymagar z geografii dla ucznia z zespotem Aspergera (ZA):

wykorzystanie metody ekspresji nastawionej na emocje i przezywanie;

metody praktycznego dziatania (np. na zajeciach terenowych);

metoda obserwacji;

pokaz (okazéw naturalnych, modeli, ilustracji);

metoda wptywu osobistego (wysuwanie sugestii, dziatanie przyktadem osobistym,
wyrazanie aprobaty i dezaprobaty);

stymulacja polisensoryczna (poznawanie poprzez patrzenie, stuchanie i dotykanie).

Z podanymi metodami i formami pracy (z uczniem z ZA) zwiazane sa $rodki dydaktyczne

i sprzet stosowany w pracy na lekcji m.in.: wizualne pomoce dydaktyczne — plany, ilustracje,
modele przestrzenne, szablony, plansze, tablice, fotografie, mapy, audiobooki, pomoce

audiowizualne (projektory), tablice interaktywne (patrz rozdz. Il poradnika).

Dostosowanie wymagan programowych dla ucznia zdolnego:

= rozwijanie indywidualnych mozliwosci intelektualnych poprzez poszerzanie zakresu

wiedzy z tematyki ujetej w programie nauczania;

= opracowywanie zadan o wyzszej trudnosci, do wykonania przez ucznia w czasie lekcji

i na sprawdzianach;



= zachecanie do zapoznawania sie z literatura popularnonaukowa (a w miare
wzrostu umiejetnosci i zainteresowan takze z literaturg naukowa), do udziatu
w pozalekcyjnych formach uczenia sie (np. koto geograficzne) oraz w pozaszkolnych
formach sprawdzania swojej wiedzy i umiejetnosci, jak m.in. Olimpiada Geograficzna.

Warto tez zaproponowa¢ uczniowi zdolnemu zainteresowanie sie pracami Polskiego
Towarzystwa Geograficznego oraz zaangazowanie sie w prace két zainteresowar.
Uczniowie zdolni moga realizowac program nauczania poprzez wykorzystanie
nowoczesnych technik zwigzanych z programami i narzedziami GIS np. ,Geoinformacja
w szkolnej edukacji geograficznej’ — poradnik. Réwniez autorki polecanych programéw
proponuja rézne rozwigzania pracy z uczniem zdolnym, a takze zwigzane z organizacjg
lekcji sprzyjajacych rozwijaniu zainteresowan geograficznych np.:

= lekcje w terenie — w scenariuszach Praca z mapg topograficzng i turystyczng — zajecia
na boisku szkolnym, w ogrédku geograficznym, nie tylko do pracy z mapa, ale takze
np. do obserwacji zmian pogody;

= wykorzystanie filméw, e-podrecznikéw dostepnych w zasobach internetu, programéw
multimedialnych — na lekgji Dlaczego ludzie migrujg? lub Dlaczego ludnos¢ w Polsce ma
nieréwnomierne rozmieszczenie? jest propozycja wykorzystania narzedzi TIK: mentimeter
(aplikacja stuzaca do tworzenia prezentacji) lub Google Earth (Jankun 2019);

= poszerzanie tresci nauczania — stosowanie dodatkowych zadan z mapa — w scenariuszu
Zmiany w osadnictwie w XXI wieku, ich przyczyny i skutki, (Zajdler 2019a);

= realizacja projektéw edukacyjnych — np.: w programie Czego i jak bedziemy sie uczy¢?
do tematu: Przyczyny konfliktéw we wspétczesnym Swiecie.

Dostosowanie wymagan programowych dla ucznia przewlekle chorego:

= choremu uczniowi przydziela¢ zadania na miare jego mozliwosci wysitkowych,
inicjowac jego wspotprace z rowiesnikami;

= zapewnia¢ pomoc przy nadrabianiu zalegtosci zwigzanych z absencja;

= mie¢ na uwadze utrudnienia zwigzane z wolniejszym funkcjonowaniem proceséw
poznawczych: uwagi, pamieci, oraz wolniejszg pracg analizatora wzrokowego
i stuchowego — zwraca¢ uwage na samopoczucie ucznia na zajeciach i zrozumienie
polecen.

Dostosowanie wymagan programowych dla ucznia zagrozonego
niedostosowaniem spotecznym oraz w sytuacji kryzysowej:

= zapewni¢ pomoc w przygotowaniu ucznia do uczestnictwa w grupie, nawigzywaniu
relacji spotecznych z réwiesnikami;

= indywidualizowa¢ prace, stopniowac trudnosci — pomdc w nadrobieniu zalegtosci;

= duzg uwage nalezy zwraca¢ na lekcji geografii na sprawy wychowawcze.

Dostosowanie wymagan programowych dla ucznia z niepetnosprawnoscia ruchowa:

= uwzgledni¢ ograniczone mozliwosci motoryczne i czesto wolniejsze tempo pracy
(dzieli¢ tresci nauczania na mniejsze fragmenty);

= pobudzac inicjatywe i wykorzystywa¢ naturalne zainteresowania ucznia;

= pomagac pokonywac bariery architektoniczne, zwtaszcza podczas obowigzkowych
lekcji w terenie.



Waznym zatozeniem proponowanych programéw nauczania jest wykorzystanie
waloréw wychowawczych geografii np. w ksztattowaniu postaw. Dla wszystkich
uczniéow (w tym ze SPE) np. rozwijanie dociekliwoéci poznawczej, ukierunkowanej
na poszukiwanie prawdy, dobra i piekna daje nauczycielowi mozliwosci m.in.
indywidualizacji pracy z uczniem. Dotyczy to réwniez stosowanych form i metod pracy
podczas edukacji stacjonarnej, zdalnej i na zajeciach terenowych. Jednym ze sposobéw
indywidualizowania pracy moze by¢ taczenie uczniéw w grupy:

= jednorodne (o podobnej sprawnosci, o podobnych zainteresowaniach) — wéwczas
ma szanse zréznicowac zadania dla poszczegélnych grup pod wzgledem stopnia
trudnosci, mozliwos$ci uczniéw i ich zainteresowan;

" mieszane — wéwczas mogg oni wykonywac rézne zadania w ramach jednego zespotu,
wsp6tpracujac, pomagajac jedni drugim, uczac sie wzajemnie, osiggajac wspdlny
sukces (Krakowiak 2010).

Nauczyciel powinien dostosowywa¢ metody i formy pracy z uczniem do jego
mozliwosci, uwarunkowanych dysfunkcjami czy sytuacja spoteczna, np.: dostosowanie
sposobu komunikowania sie z uczniem, wydtuzenie czasu pracy, zmiane form
aktywnosci, dzielenie tresci nauczania na mniejsze fragmenty, stosowanie metody
pogladowosci. Przyktady dostosowan nauczyciel znajdzie réwniez w komentarzach
metodycznych do scenariuszy zaje¢ dotaczonych do poradnika.

Dostosowanie sposobu motywowania uczniéw i sposobéw komunikacji z nimi

Waznym aspektem pracy nauczyciela jest tworzenie prawidtowych warunkéw
edukacyjnych, w tym motywowania uczniéw. Budowanie motywacji, wyrabianie
pozytywnego stosunku do wyzwan, ktére stawiamy przed uczniem ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, pozwoli na osiggniecie przez niego sukcesu. Nauczyciel moze
to osiggnac poprzez aktywizowanie (stwarzanie warunkéw dla samodzielnej inwencji
ucznia, praca metodami aktywizujacymi, stosowanie na geografii lekcji odwréconej),
docenianie wysitkéw (zauwazanie kazdej préby rozwiazania zadania, cho¢by droga
rozwigzania nie byta najtatwiejsza lub nie zakonczyta sie sukcesem, np. ,Ciesze sie, ze
prébowate$ sobie poradzi¢”), zachecanie do podejmowania kolejnych préb (np. ,Sprébuj
jeszcze raz. Czasem trzeba wiele razy prébowac zanim co$ nam wyjdzie. Wierze, ze

Ci sie uda"), chwalenie (docenianie tego, co uczer umie i co udato mu sie osiagnag,

a nie wytykanie btedéw). Budowanie motywacji powinno zadziata¢ w pracy z uczniami

o réznych potrzebach edukacyjnych (Petty 2015; Krakowiak 2010).

Ocenianie ksztattujace odgrywa ogromng role w motywowaniu — nalezy
o tym pamietac w pracy z uczniami (takze ze SPE). katwiej motywowa¢ na lekdji
stacjonarnej czy na zajeciach terenowych, gdzie uczerh moze wykazac sie swojg praca,
zainteresowaniami, wykona¢ dodatkowe zadania, wspétpracujac z innymi uczniami.
Trudniej zmotywowa¢ ucznia do pracy podczas edukacji zdalnej. Okazuje sie jednak, ze
czeé¢ uczniow ze SPE (np. z niepetnosprawnoécia ruchowa lub chorych przewlekle) moze
dobrze odnaleZ¢ sie w nauczaniu zdalnym. W celu motywowania ich do nauki mozna
poleca¢ np. ciekawe animacje, filmy dostepne na internetowej platformie (np. ZPE).
Dodatkowo na ocene celujacg nalezy zacheca¢ uczniéw do udziatu w konkursach czy
olimpiadach, do pracy dodatkowej m.in. do wykonania posteréw, map czy innych form
prezentacji np. swoich filméw o krajobrazie kulturowym wtasnego regionu. Motywacja



dla ucznia bedzie ocena szkolna (stopien), ktéra otrzyma za dodatkowo wykonana
prace. Nauczyciel powinien réwniez zapewni¢ prezentacje, w widocznym miejscu (np.
ekspozycije na korytarzu szkolnym, w auli, w réznych salach lekcyjnych), wykonanych
przez uczniéw prac. Mapy, postery, filmy zaprezentowane spotecznosci szkolnej lub
lokalnej nabierajg wiekszej wartosci, zwtaszcza dla uczniéw ze SPE, a ich docenienie
w ten sposdb potrafi dodatkowo motywowaé do dalszej pracy.

Dostosowania sposobu komunikacji z uczniami

Komunikacje z uczniami ze SPE dobrze zacza¢ od zrozumienia ich specjalnych potrzeb.
Przyktadowo, najistotniejsza cechg dyslektykow jest myslenie obrazami — te obrazy

to rodzaj tréjwymiarowego filmu, ktéry oddziatuje na r6zne zmysty. Stopniowo,

w miare ustyszanych czy przeczytanych stéw, rozwija sie w ich umysle obraz sensu.

Gdy pojawia sie stowo (wyraz, symbol), ktérego znaczenie jest nieznane dochodzi do
dezorientacji, poniewaz obraz tworzony przez umyst jest niespéjny, czesto zawiera Luki.
Im wiecej czytajacy (stuchajacy) pominie tych biatych plam, prébujac uchwyci¢ sens
tworzacego sie obrazu, tym wieksze zagubienie, bo percepcja symboli (liter, wyrazéw)
ulega wypaczeniu. Uczen widzi na kartkach nie to, co tam jest, a raczej to, co sadzi, ze
tam jest. Stad wazna zasada méwienia konkretnym jezykiem, wprowadzania wyraZnie

i zrozumiale nowych poje¢, koncentrowania sie na istotnych kwestiach, ktére nalezy
nawet kilkukrotnie powtarza¢. Kazdy uczer ze SPE wymaga dostosowania sposobu
komunikacji, aby procesy edukacyjne przebiegaty bez przeszkéd. Podane powyzej
przyktady (dla uczniéw dyslektycznych) mozna wykorzysta¢, dostosowujac scenariusze
zaje¢, zawarte we wszystkich trzech polecanych programach nauczania. W komentarzach
metodycznych do scenariuszy lekcji zamieszczonych w programach nauczania wystepuja
uwagi pozwalajace na dostosowanie zadan, komunikacji z uczniem ze SPE (Zajdler
2019b: 55). Przyktady komunikacji z uczniem ze SPE (m.in. w postaci informacji
zwrotnej) wystepuja takze w komentarzach do scenariuszy zaje¢ dotaczonych do
poradnika.

6.3. Partnerstwo z rodzicami uczniéw ze SPE oraz rola i zasady tej
wspotpracy

W celu nawigzania blizszej wspétpracy nauczyciela geografii z rodzicami uczniow ze
SPE mozna wykorzystac rézne komunikatory, m.in. Microsoft Teams, Skype, a takze
poczte elektroniczna, dziennik elektroniczny, telefon. Jednak przede wszystkim nalezy
ustali¢ spotkania bezposrednie, indywidualne w szkole (p.. raz w miesiacu). Bez
wspétpracy z rodzicem/opiekunem nauczyciel nie bedzie w stanie dobrze zorientowa¢
sie w problemach ucznia — wymiana informacji o mozliwosci udzielenia mu pomocy
przez szkote oraz Srodowisko rodzinne, jest w tym przypadku najwazniejsza. Nauczyciel
moze w jasny sposéb przedstawia¢ oczekiwania wtaczenia sie rodzicéw do pracy

z uczniem. Czasami uczen ze SPE wymaga dodatkowej pomocy ze strony rodzica

w wykonaniu pracy. Moze to byp.np. dodatkowa motywacja ze strony rodzica (ktéry
najlepiej zna swoje dziecko), ale czasami moze to by¢ wspélna praca. Rodzic moze np. na
spacerze z uczniem pomadc mu zebra¢ informacje na temat najblizszej okolicy, wykona¢
wspblny poster, elektroniczny lub papierowy, ze zdjeciami okreslonych obiektdow, zebraé
rézne skaty i pomadc opisac je wedtug okreslonych cech. Rodzic widzi wtedy, ktére
dziatania sprawiajg uczniowi problemy, a otrzymywana od rodzica informacja zwrotna



o napotykanych trudnosciach jego dziecka przy wykonywaniu tych zadan, powinna by¢
wykorzystana do modyfikacji dziatan dydaktycznych na lekcji np. zmianie typu zadan,
metod pracy. Taka $cista wspdtpraca pozwala réwniez np. na informowanie o zmianach
w stanie zdrowia ucznia, mozliwosci skupienia uwagi w danym dniu czy ogélnie
samopoczuciu ucznia.

Nauczyciel, aby wtasciwie wspomagac w nauce ucznia ze SPE, powinien go wnikliwie
obserwowac np. jezeli uczen o zaburzeniach emocjonalnych wykazuje nasilenie takich
objawéw, nie odrabia prac domowych, nie jest przygotowany do zaje¢, problemem
moze by¢ sytuacja domowa ucznia. Wtedy moze by¢ takze utrudniony kontakt
nauczyciela z rodzicami (np. nie pojawiaja sie na zebraniach klasowych, nie ma z nimi
kontaktu telefonicznego). Nauczyciel powinien jednak szuka¢ réznych mozliwosci,
drég kontaktu z nimi (np. przez wychowawce, zaprzyjaznione z rodzicami ucznia
osoby), prébowa¢ informowa¢ rodzica o drobnych sukcesach ucznia (np. za pomoca
dziennika elektronicznego), aby sktoni¢ go do podjecia wspétpracy ze szkota. Mozna tez
wykorzystac droge stuzbowa — wysta¢ poczta zawiadomienie, informacje, o koniecznosci
przyjécia do szkoty i skontaktowania sie z nauczycielem (Lub z wychowawca czy
pedagogiem szkolnym). Czasem warto skorzysta¢ z pomocy instytucji spotecznych (np.
Osrodka Pomocy Spotecznej), ktére wiecej wiedza o danej rodzinie i sa dedykowane
do pomocy réwniez w takich sytuacjach. Jezeli rodzic zauwazy wysitek wktadany przez
nauczyciela w uczenie jego dziecka i czynione przez niego postepy, to moze réwniez
zwiekszy wysitek wtasny w celu wsparcia swojego dziecka w nauce.

Autorki polecanych programéw nauczania zalecajg wspétprace ze Srodowiskiem
domowym ucznia w celu jego rozwoju i osiggania wymagan edukacyjnych. Przyktadem takiej
wspotpracy mogg by¢ zajecia terenowe wspétpracy — rodzice moga wspomac nauczyciela
w organizadji takich zaje¢. Zwkaszcza rodzice uczniow ze SPE powinni $ciéle wspdtpracowat
z nauczycielem — dotyczy to nie tylko trudnosci w osigganiu wymagan edukacyjnych,
ale takze trudnoéci wychowawczych, spotecznych itp. (np. w przypadku uczniéw
z niedostosowaniem spotecznym, w sytuacji kryzysowej, z ADHD). Gkéwnymi zasadami dobrej
wspotpracy sa: zaufanie, akceptacja i rzetelna informacja, a warunkiem dobrej wspétpracy:
aktywnosc i systematycznodé. W kontaktach z rodzicami ucznia o specjalnych potrzebach
edukacyjnych nauczyciel nie moze ograniczac sie jedynie do sytuacji problemowych ani
skupiac sie tylko na deficytach czy dysfunkcjach ucznia. Powinien takze zwraca¢ uwage na
jego osiggniecia, sukcesy, postepy i mocne strony. Jankun podaje przyktady dostosowar
wymagan dla réznych niepetnosprawnosci — te dziatania majg wspiera¢ ucznia w osigganiu
sukcesow. Wspétpraca nauczyciela ze srodowiskiem rodzinnym ucznia powinna tgczy¢
sie z ujednoliceniem i dostosowaniem wymagan do mozliwosci ucznia oraz ustaleniem
jednakowych oddziatywar wychowawczych ze strony szkoty i domu. Nalezy pamietac rowniez
o roli rodzicéw podczas ewaluacji wybranych programéw nauczania (m.in. rozmowy, ankiety
dla rodzicéw uczniéw). Wiecej na temat wspétpracy rodzica z nauczycielem mozna znalezé
w komentarzu metodycznym do zaje¢ terenowych (dostep 13.02.2023) dotaczonym do
poradnika Zajdler. Rodzicéw ucznia ze SPE nalezy traktowa¢ partnersko iz zaufaniem m.in.
podczas konstruowania i realizacji IPET lub programu dydaktyczno-wychowawczego (PDW)
oraz indywidualnego podejécia do pomocy uczniowi w realizacji wymagar edukacyjnych.
Warto, aby nauczyciel po zebraniu klasowym zostat z rodzicem ucznia ze SPE. Jezeli jest
to mozliwe przed rozmowa zaproponowat herbate — rodzic powinien czu¢ sie osobg ,mile
widziang i stuchang” przez nauczyciela.


https://static.epodreczniki.pl/portal/f/res/R1dsGWdD1Dg88/2/Z0pWXteKKYvNViF8AW30mDtq99nzHRi8.pdf

6.4. Zasady wspoétpracy z personelem

Nauczyciel, ktéry ma w klasie uczniéw ze SPE, jest zobowigzany do Scistej wspétpracy
nie tylko z rodzicami ucznia, ale i z innymi nauczycielami. Powinna ona dotyczy¢ przede
wszystkim pedagoga i psychologa szkolnego, a takze specjalistow, ktérzy zdiagnozowali
specjalne potrzeby ucznia, m.in. pedagog specjalny, logopeda, neurologopeda,
terapeuta, lekarze specjaliéci. Praca zespotowa nauczycieli i specjalistéw w zakresie
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej ma umozliwi¢ sprawniejsze oraz
petniejsze rozpoznanie potrzeb ucznia (na podstawie réznych punktéw widzenia

i kompetencji oséb udzielajacych wsparcia) oraz opracowanie spéjnego planu pomocy.
Specjalista ma zatem pomagac¢ nauczycielowi zrozumie¢ potrzeby ucznia, aby méc
zastosowac¢ dla niego najodpowiedniejsze metody i formy nauczania, wspoméc
nauczyciela, by ten stawat sie rowniez terapeuty, czyli patrzyt na ucznia w sposéb
catodciowy, a nie tylko przez pryzmat jego trudnosci i niepetnosprawnosci. Ma on
bowiem pomaga¢ mu w zdobywaniu samodzielnosci, niezaleznosci i pewnosci siebie.
Specjaliéci moga podpowiedzie¢ nauczycielowi, np. jak dtugo uczen potrafi skupié
uwage na zadaniu, czy sprawi mu trudno$¢ odczytywanie nazw geograficznych z mapy,
jaka przyja¢ kolejnoé¢ wprowadzania poszczegélnych treéci nauczania). Czasami
specjalistg jest kurator sadowy, ktéry moze dostarczy¢ wielu informacji na temat ucznia
ijego Srodowiska rodzinnego, np. czy uczen bedzie miat zapewniong pomoc ze strony
rodzica, czy wrecz przeciwnie (m.in. u ucznia z niedostosowaniem spotecznym lub
bedacego w sytuacji kryzysowej, traumatycznej).

Wiekszos¢ ucznidow ze SPE nie wymaga stosowania specjalnych metod. Doskonale
sprawdzi sie np. polecana w programach nauczania geografii metoda projektu, ktéra
zacheca do aktywnego uczestnictwa w zajeciach. Uczniowie z dysfunkcjami przewaznie
potrzebuja dodatkowego wsparcia, polegajacego na udziale w specjalistycznych
zajeciach (korekcyjno-kompensacyjnych, logopedycznych, socjoterapeutycznych,
rewalidacyjnych i innych) — do organizacji i przeprowadzenia takich zaje¢ potrzebna
jest wspétpraca nauczyciela z odpowiednim specjalista, ktéry podpowie, co moze zrobi¢
geograf na swojej lekcji, aby wzmocni¢ éwiczone przez specjaliste funkcje, umiejetnosdi,
a co moze zrobi¢ terapeuta, zeby poméc uczniowi przyswoic ¢wiczone umiejetnosci
geograficzne. Czasami moze on udac sie z geografem na zajecia terenowe jako osoba
wspomagajaca ucznia ze SPE. Moze wspoméc go np. w doktadnosci pomiaréw,
zaplanowaniu wykonania schematéw, wykreséw czy innych dziatain. Wazna jest wymiana
informacji miedzy nimi o postepach ucznia, jego checi do nauki lub samopoczucia.
Przyktadowo, okulista moze zaleci¢ zmniejszenie czasu przeznaczonego na prace przy
komputerze dla ucznia niedowidzacego i warto wtedy zastosowac inne formy pracy
(np. audiobook). Jezeli uczer jest niepetnosprawny intelektualnie w stopniu lekkim,
mozna zaproponowac skupienie sie na realizacji wymagan na oceny nizsze. Nalezy tez
wzmacnia¢ jego wiare we wtasne mozliwosci, stosujac ocenianie ksztattujace (zalecane
przez autorki programéw nauczania), aby miat éwiadomoé¢ doceniania jego wktadu
pracy i nawet drobnych postepéw.

W programie Czego i jak bedziemy sie uczy¢? zawarto informacje o wspétpracy z GUS-
em czy urzedem gminy w celu zbierania danych. Zajdler podkresla réwniez uzytecznosé
stosowania technologii geoinformacyjnych i aplikacji GIS w pracy z uczniem ze SPE,
ktéremu moga towarzyszy¢ koledzy, rodzice lub informatycy. Autorka programu




/ geografig przez swiat sugeruje, aby organizujac zajecia terenowe skorzystac z zasobéw
ORE i dostosowujac je odpowiednio do uczniéw ze SPE (materiat: Uczeri ze SPE; PDF,
1,53 MB; dostep 13.02.2023). Nauczyciel obowiazany jest dostosowaé wymagania
réwniez dla uczniéw wykazujacych uzdolnienia przedmiotowe, posiadajgcych wysoko
rozwiniete kompetencje spoteczne (moga oni zosta¢ animatorami szkolnych imprez,
projektéw uczniowskich, przedsiewzie¢ i akcji szkolnych), wykazujacych zainteresowania
i zdolnosci w dziedzinie nauk matematyczno-przyrodniczych, wobec ktérych jest
potrzeba umozliwienia im np. wykonywania dodatkowych badan, doswiadczen, ¢wiczer
laboratoryjnych itp.

6.5. Sposoby monitorowania postepéw ucznia z uwzglednieniem
réznych potrzeb edukacyjnych

Monitorowanie to codzienne obserwowanie (sprawdzanie) zaje¢ i wprowadzanie
stosunkowo niewielkich zmian w celu ich ulepszania. Na lekcjach geografii do takich
drobnych zmian moze naleze¢ np. wprowadzenie informacji, ze zadania domowe

dla uczniow ze SPE beda dodatkowo wysytane przez dziennik elektroniczny. Taka

sama drogg moga oni informowa¢ nauczyciela o trudnosciach z wykonaniem pracy,
ewentualnie wysytac jej fragmenty w celu uzyskania komentarza. Moze to by¢ jednym

z narzedzi do monitorowania pracy i oceny dokonywanych postepéw podopiecznych.

Do monitorowania i oceny postepéw ucznia mozna zastosowaé ocene opisowa (moze

to by¢ np. dzienniczek obserwacji dla konkretnej osoby), bedaca informacja o przebiegu
edukacji w zakresie spetniania wymagar szkolnych. Na lekcjach geografii nauczyciel

w sposdb ciggty, monitorujac prace ucznia ze SPE na zajeciach, moze zastosowac
ocenianie ksztattujgce. Kontrola postepéw dokonuje sie gtéwnie na podstawie informadji
o uzyskiwanych wynikach nauczania, ocenach prac, samoocenie, opinii rodzicow,
konsultacji z nauczycielami i specjalistami uczestniczacymi w procesie nauczania/uczenia
sie ucznia ze SPE. Testy, quizy lub sprawdziany nauczyciel moze sam tworzy¢, positkujac
sie np. platforma Quizziz (Praktyczny poradnik, jak przygotowa¢ wasny quiz dostepny jest
w internecie; PDF, 1,9 MB; dostep 13.02.2023) lub wykorzysta¢ gotowe zamieszczone na
stronach ZPE. Opinie innych mozna zebra¢ w trakcie dyskusji, poprosi¢ o uwagi pisemne
lub o wypetnienie ankiety, kwestionariusza (forma wywiadu). Moga to by¢ réwniez ankiety
wypetniane przez samych uczniéw, ktérzy dokonujgc samooceny, pozwolg nauczycielowi
na wnikliwsza ocene ich postepéw. Oprdcz tego nalezy uwzgledniac rowniez wktad pracy
wszystkich zainteresowanych (nauczyciel, uczer, rodzic, specjaliéci), wykorzystany czas,
$rodki dydaktyczne i wszystkie inne mozliwe zasoby (np. konteksty zwiazane z rodzing
ucznia, czy ze Srodowiskiem, w ktérym uczer przebywat).

Uczen ze SPE moze mie¢ trudnosci z ustalaniem na mapie kierunkéw gtéwnych
i posrednich, jak tez problemy z prawidtowg interpretacjg map i planéw w czasie zajec
w terenie. Oceng postepu ucznia moze by¢ tutaj fakt, ze po wszystkich dziataniach,
uczen potrafi odczytywac pewne szczegdty z mapy, potrafi na mapie skupic¢ uwage
(przestat sie ,ba¢ mapy"). Wie, ze zawsze na mapie pétnoc moze ustali¢ na podstawie
przebiegu potudnikéw. Moga tez wystapi¢ problemy z réownoczesnym korzystaniem
z mapy Sciennej i mapy w atlasie — poréwnywanie map jest duzg trudnoscia zaréwno
dla uczniéw niedowidzacych, jak i niedostyszacych, dyslektycznych iz zaburzeniami
ruchu. Wielos¢ map rozprasza np. ucznia z ADHD — aby oceni¢ jego postepy w tym
zakresie, nalezy ograniczy¢ poréwnywanie map do dwdch. Trudno jest uczniow ze SPE
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(gtéwnie stabowidzacych, stabostyszacych, z zespotem Aspergera, z niepetnosprawnoécia
intelektualna) nauczy¢ postugiwania sie mapami innymi niz administracyjne czy

ogblne fizyczne oraz prawidtowego odczytywania z nich potrzebnych informacji

(np. rozmieszczenia wystepowania bogactw naturalnych, iloéci opadéw czy gestosci
zaludnienia). Wsparcie ucznia podczas pracy na zajeciach z réznymi mapami, stosowanie
i sposdb wykonania réznych ¢wiczen w tym zakresie — mogg by¢ narzedziami do
monitorowania postepéw ucznia.

Do monitorowania postepéw ucznia moga przyktadowo postuzy¢ takie metody
i formy pracy jak: tarcza strzelnicza czy technika Swiatet drogowych — pozwalaja
one na samoocene ucznia (Jankun 2019). Autorki programéw nauczania polecaja
réwniez wykorzystywanie do tego celu gier dydaktycznych. Wiele przyktadéw znajduje
sie na platformie ZPE oraz na stronie gry-geograficzne.pl (dostep 13.02.2023).
Rekomendowane s3 tez inne e-materiaty przeznaczone do nauki w szkotach lub do
samodzielnej pracy, np. grafiki interaktywne lub scenariusze lekcji dla nauczyciela

dostepne na stronie ZPE (dostep 13.02.2023).

6.6. Przyktady dobrych praktyk pokazujace rozwijanie kompetencji
spotecznych

Praca w zespole klasowym, w ktérym s3 uczniowie ze SPE, wymaga uwaznosdi,
rozpoznawania potrzeb i budowania otwartych relacji. Wazne jest skupianie sie

na mocnych stronach uczniéw, unikanie zatozen (szczegélnie tych dotyczacych
ograniczeri), wspieranie ich samooceny i poczucia wartoéci oraz organizowanie proceséw
edukacyjnych w sposéb sprzyjajacy uczeniu sie: w bezpiecznej, zyczliwej atmosferze,
aktywnie i ciekawie, na miare mozliwosci kazdego ucznia. Ponizej podano przyktady
dobrych praktyk réznych obszarach.

1. Wkaczania ucznia ze SPE do aktywnosci w zyciu spotecznosci szkolnej

i lokalnej — tym celom stuza m.in. uroczystosci klasowe, szkolne oraz wycieczki i zajecia
terenowe; poczucie przynaleznosci spotecznej buduje sie poprzez stwarzanie mozliwosci
angazowania sie w dziatania spoteczne, osigganie sukceséw poza szkotg, np. kampanie
spoteczne, zawody sportowe, udziat w kiermaszach, piknikach szkolnych, wycieczkach).

W polecanych programach nauczania (Z geografig przez $wiat, Ciekawo$¢ w poznawaniu
Swiata, Czego i jak bedziemy sie uczy¢?) wystepuije wiele odniesieri np. do pracy z uczniem
z ADHD — réwniez w komentarzach metodycznych zawartych w scenariuszach lekgji.
Uczniowie ci, pomimo prawidtowego rozwoju umystowego, wykazujg duze trudnosci
W nauce, poniewaz maja ktopoty z koncentracjg uwagi, z jej podzielnoscig oraz dos¢ czesto
dodatkowo charakteryzuja sie nadmierna pobudliwoécia i aktywnoscig ruchowa (pierwsza
tawka w klasie dla ucznia nadpobudliwego lub z zaburzeniami zachowania nie zawsze jest
dobrym pomystem — nauczyciel powinien takich uczniéw uwazniej obserwowac). Warto
zleca¢ im wykonywanie wszelkich zadar wymagajacych ruchu, np. wytarcie tablicy, zebranie
karteczek od uczniéw w klasie. Praca w grupach powinna pozwoli¢ mu na elastycznos¢ pracy,
zmiane zadan, da¢ mu mozliwos¢ dodatkowej aktywnosci roztadowania emocji np. szukanie
informadji, pomoc w tworzeniu mapy mentalnej. Mozna zastosowa¢ metode dramy, w ktorej
uczniowie odgrywaja rézne role —z reguty odpowiada ona uczniom z ADHD. Doskonale
sprawdza sie w debatach ,za" i, przeciw’. Uczniéw nadpobudliwych mozna zaangazowac
do organizacji imprez klasowych — nalezy jednak pamieta¢ o wzmacnianiu i sprawdzaniu
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terminowosci i dokkadnoéci wykonania takich zadan (uczert z ADHD nie ma ,cierpliwosci’,
szybko sie nudzi, moze nie doprowadza¢ zaczetych prac do koAca).

Nauczyciel, wtgczajac ucznia z ADHD do dziatan w szkole, a czasami nawet poza nig
(rézne akcje np. sprzatania $wiata) powinien zwréci¢ uwage na:

= organizacje $rodowiska zewnetrznego (porzadek, ograniczenie bodzcow);

= stosowanie wzmocnien (pochwata, nagroda);

= ograniczenie stosowania drastycznych $rodkéw wychowawczych (izolacja, ,potyczki
stowne");

= skuteczne komunikowanie (krétkie instrukcje, powtarzanie);

= rutyne codziennych obowiazkéw (dodatkowo np. wtaczenie ucznia do pracy
w samorzadzie klasowym, szkolnym);

= konsekwencje w postepowaniu;

" nawigzanie pozytywnego kontaktu emocjonalnego z uczniem;

= ustalenie obowiazujacego systemu norm i zasad.

Uczniom z zaburzonym zachowaniem (moga by¢ to takze uczniowie z autyzmem
dzieciecym, zespotem Aspergera) nalezy zapewni¢ korzystanie na zajeciach z metod
aktywnych. Skuteczny moze by¢ tez projekt edukacyjny ze wzgledu na mozliwos¢
wybierania zadan i technik, ktére doprowadza do osiggniecia celéw. Nalezy w pracy na
lekcji m.in. redukowac bodzce, stosowa¢ mapy pamieci wspierajgce proces edukacyjny,
reagowac na biezace potrzeby uczniéw (oferta dodatkowej pomocy, karty pracy,
podpowiedzi), stawia¢ na wspotprace (,Jak chciatbys sie tego nauczy¢?"). Podobne
przyktady mozna znalez¢ m.in. w programie Z geografiq przez Swiat.

2. Ksztattowanie w uczniach ze SPE wtasciwych postaw akceptacji wobec siebie
i drugiej osoby, z uwzglednieniem wspotdziatania oraz niesienia pomocy —
uczniowie ze SPE nie wierzg we wtasne mozliwosci: czeste pochwaty, stosowanie
oceniania ksztattujacego, zauwazenie nawet drobnych postepéw, zaangazowania

w prace zespotu mogg zwiekszy¢ poziom wtasnej akceptacji.

Dla ucznia stabostyszacego lub majacego problemy z mowa, nauczyciel musi
dobrac optymalne metody i $rodki stosowane w procesie dydaktycznym — gtéwnie
zwigzane z percepcja i zrozumieniem m.in. stdw nauczyciela, kolegéw, lektora w filmie
edukacyjnym. Istotne jest stworzenie juz na poczatku atmosfery akceptacji i zrozumienia,
sprzyjajacej nawiazywaniu relacji komunikacyjnych ze styszacymi réwiesnikami,
posadzenie w Srodkowej tawce, sprawdzenie, czy dobrze dziata aparat stuchowy ucznia.
Na lekcjach geografii nauczyciel nie powinien specjalnie wyrézniac takiego ucznia,
lepsze jest dyskretne zwrécenie mu uwagi bezposrednio, a nie na forum catej klasy. Aby
on akceptowat siebie, powinien mie¢ mozliwosci rozumienia wszystkiego, co dzieje sie
na lekcji. Zwréémy uwage, czy ma mozliwos$¢ odwracania sie i czytania z ust kolegow
(co oni méwia na lekcji). Nalezy zapisywa¢ trudniejsze terminy, procesy, wykorzystywac
rysunki i schematy. W pracy nauczyciel powinien stosowa¢ czesciej metody komunikacji
niewerbalnej. Taki uczen czesto dobrze odnajduje sie w pracy w grupie np. przy tworzeniu
mapy mentalnej — wymaga tylko wiekszej uwagi i wspdtdziatania ze strony kolegow. Jako
materiatu Zrédtowego nie nalezy stosowac np. audiobooka — uczerh moze z niego nic nie
zrozumiec. Polecane s3 animacje — bez dzwieku, ale za to przedstawiajace np. proces czy
powstawanie zjawiska (np. ruch ptyt litosfery, powstawanie szczelin ryftowych).



Réwnoczesnie warto uczniowi stabostyszgcemu zwraca¢ uwage na uczniéw z innymi
dysfunkcjami — pokazywad, ze nie tylko on ma problemy. Mozna zaangazowac go do
pomocy osobie np. z niepetnosprawnoscig narzadu ruchu. Uczen, angazujac sie w takg
pomoc, bardziej akceptuje siebie iinnych, ale przede wszystkim uczy sie, ze nalezy
innym pomagac¢ (jemu réwniez pomagaja np. koledzy w klasie). Mozna zwréci¢ uwage,
7e jego dysfunkcja nie jest niczym dyskwalifikujacym, ,wyjatkowym”, np. jezeli w klasie
znajduje sie uczen z dysleksjg rozwojowa, to on takze ma trudnosci z ptynnym czytaniem
i rozumieniem czytanego tekstu (czyta wolno, z licznymi btedami, bez zrozumienia).

W proponowanych programach nauczania wystepuja przyktady dostosowania
organizacji ksztatcenia i oceniania uczniéw z réznymi dysfunkcjami, w tym uczniow
stabostyszacych (Jankun 2019: 12 -16).

3. Zastosowanie strategii dziatania w kooperacji bazujacej na idei pracy
zespotowej — w zaleznosci od niepetnosprawnosci wystepujacych wéréd uczniéw, warto
wczesniej przygotowac do pracy catg klase: omowic niepetnosprawnos¢ kolegi i mozliwosci
pomocy — zrozumienie i empatia sg skutecznymi dziataniami w celu realizacji idei pracy
zespotowej.

Niektdrzy uczniowie ze SPE to indywidualisci, czesto nie chcg, nie potrafig pracowac¢
w zespole. Nauczyciel musi jednak ciggle probowaé — zmieniac sktad grup, motywowaé
ucznia (np. oceniajac nawet cze$ciowe wykonanie zadania, czy chociazby tylko podjecie
dziatania w zespole), pamietajac, ze praca w grupie jest jedna, z niezwykle waznych
umiejetnosci uniwersalnych i kompetencji kluczowych, ktére w szkole powinien
opanowac kazdy. Nalezy obserwowa¢ dobér oséb w grupie — jezeli nie sprawdza sie
taczenie uczniéw z réznymi dysfunkcjami w jednym zespole, warto ich pojedynczo
dopasowywac do danej grupy lub pozwoli¢, aby sami wybrali te, w ktérej chcg pracowad.

Jezeli w klasie znajduje sie np. uczen z zespotem Aspergera (ZA), propozycja
wykonania zadania dotyczacego poznania np. faktéw, proceséw geologicznych
moze wygladac w sposéb opisany ponizej. Nauczyciel zadaje pytanie: ,Kto chciatby
wykona¢ zadanie, pracujac z tekstem zawierajgcym opisy proceséw geologicznych,
zapraszam na lewga strone klasy — grupa I. Kto woli pracowaé na duzym arkuszu
papieru i wykorzystywac rysunki i symbole w celu przedstawienia opisanych procesow,
zapraszam na Srodek — grupa ll, a kto chciatby pozna¢ fakty, dyskutujac o podanych
procesach geologicznych — zapraszam na tyt sali, bedzie to grupa lllI". Decyzje, jakie
podejmga uczniowie, pokaza nauczycielowi preferencje uczniéw. Osoby ze spektrum
autyzmu w opisanej sytuacji mogg wybrac zaréwno prace na duzym arkuszu papieru,
jak i w jednym z pozostatych grup ze wzgledu na jej sktad. Pozwoli mu sie to zmierzy¢
z nowymi okoliczno$ciami, co bedzie sprzyjato jego rozwojowi.

,Osobnym obszarem pracy jest wydtuzenie czasu potrzebnego dla efektywnej pracy
na lekcji. Wszelkie sytuacje, gdy uczennica/uczeri maja wykonywaé inng prace niz klasa
(np. pisza kartkéwke lub notatke w czasie, gdy reszta klasy juz éwiczy umiejetnosci), sa
raczej nieskuteczne, poniewaz zostaje zachwiana i tak staba koncentracja. Moze wiec
jednak karta pracy, ktéra zajmie tyle samo czasu, co wykonanie zadar na kartkéwce
pozostatych uczniéw? Moze test wielokrotnego wyboru zamiast pytan otwartych,
stosowanych dla wszystkich uczniéw? Moze zamiana pracy pisemnej na odpowiedz?
ustna? A moze zamiast standardowych narzedzi sprawdzania wiedzy zastosowac



obserwacje w dziataniu i np. lekcje stolikowa? Podczas takiej lekcji uczniowie
przemieszczajg sie pomiedzy stolikami, gdzie przygotowane sg instrukcje do wykonania
konkretnych dziatan, odpowiedzi na pytania czy zastosowanie wiedzy w innych
sytuacjach. Kazdy uczen pracuje sam albo kontaktuje sie z innymi, takze z nauczycielem
prowadzacym. To ciekawa forma zaje¢ powtérzeniowo-utrwalajacych” (przyktadowa
lekcja opisana na stronie portal.librus.pl; dostep 13.02.2023).

Opisane ponizej praktyki z pracy z uczniem z ZA (asystent wspierajacy, terapeuta)
moga zostac zastosowane na réznych etapach edukacyjnych: ,Zapewniam mu
dodatkowe wyjasnienia i prébuje stosowac uproszczenia, gdy zagadnienia omawiane
w czasie lekcji majg nature abstrakcyjna. Konieczne jest takze okreslenie bardzo
precyzyjnych wymagan zwigzanych z jako3cig realizowanych prac. Prace wykonywane
na czas muszg by¢ nie tylko kompletne, ale takze przygotowane z nalezyta
starannoscia. Uczen jest przeze mnie informowany, ze bedzie musiat poprawi¢ kiepsko
wykonang prace klasowg w trakcie przerwy lub w czasie, gdy zwykle zajmuje sie
wtasnymi zainteresowaniami. W swojej pracy zwracam takze uwage na koncentracje
mojego ucznia, aby mégt efektywnie funkcjonowa¢ na gruncie szkolnym. (...)

W mojej pracy skupiam sie réwniez na tym, by uczen ksztattowat w sobie wtasciwe
relacje z réwiesnikami i osobami dorostymi poprzez wspieranie jego aktywnosci

i samodzielnosci, wygaszaniu zachowan niepozadanych. Stosuje wzmacniania w zakresie
kontaktéw indywidualnych, staram sie przy tym wtacza¢ go do prac grupowych (...),

w ktérych nalezy przestrzega¢ okreslonych zasad” (Lesniewska, Puchata i Zaremba b.r.).

Przyktad ucznia zdolnego, ktdry nie uzyskiwat wynikéw adekwatnych do poziomu
swoich uzdolnieri (zdiagnozowanych). Nie angazowat sie za bardzo w wykonywanie
zadan, byt znudzony na lekcji i czesto nie akceptowat tego, co dziato sie na niej —
stwarzat przez to sytuacje trudne wychowawczo. Nauczyciel napisat dla tego
ucznia indywidualny program do pracy (z uczniem zdolnym) na zajeciach geografii.

W duzym stopniu wykorzystat wiedze o zainteresowaniach ucznia (wiedza wynikata
gtéwnie z rozméw z nim i jego rodzicami). W ten program nauczyciel wpisat wiele
nowych, innowacyjnych tematéw (m.in. dotyczacych rozwoju i ciagtego poznawania
Wszechswiata, supernowych, efektéw najnowszych badan sond kosmicznych -
astronomia byta jednym z gtéwnych zainteresowar tego ucznia), postawit na prace
wtasng ucznia — zdobywanie wiedzy z réznych Zrédet informacji, przetwarzanie

i przedstawianie jej. W wyniku dziatar uczen m.in. zorganizowat szkolny konkurs
astronomiczny — nawet nie wyobrazat sobie, ze ktoS inny w catej szkole moze mie¢
wieksza wiedze z tej dziedziny od niego (wynikato to z rozméw z uczniem). Ale przy tym
podjat wspotprace z zespotem innych uczniéw — sam raczej nie datby rady przygotowa¢
wszystkiego organizacyjnie. W jego przypadku praca wtasna przyniosta efekty réwniez
w pracy zespotowej. Przez nastepny rok pod jego kierownictwem funkcjonowato

w szkole koto astronomiczne, zaskakujgc wszystkich pomystami dziatan.

W pracy nauczyciela z uczniami (réwniez ze SPE) innowacje technologiczne
pozwalaja skutecznie zniwelowaé dotychczasowe problemy zwigzane z brakiem
mozliwosci pojawienia sie w sali lekcyjnej przez ucznia np. z powodu ztamanej nogi czy
edukacji zdalnej. Tym samym daje to nowe szanse zapewniania dostepu do edukacji
wykluczonym z réznych powodéw uczniom. Wykorzystanie technologii informacyjno-
komunikacyjnej (TIK) pozwala nauczycielowi prowadzi¢ zajecia dla wszystkich — zaréwno
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tych siedzacych w tawkach, jak i przed monitorami komputeréw. Stosujac TIK nauczyciel
moze tak samo wykorzysta¢ m.in. e-materiaty (np. zamieszczone na ZPE, YouTubie,
stronach GUS) do pracy na lekcjach w sali geograficznej, jak i na lekcjach zdalnych czy
hybrydowych. Uczen ze SPE moze takze uczy¢ sie efektywnie na lekcjach zdalnych —
wymaga to jednak od nauczyciela ciggtego monitorowania jego pracy, a czasami
$cislejszej wspdtpracy z rodzicem ucznia.
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