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WSTEP

Niniejszy zestaw narzedzi pomiaru dydaktycznego i ewaluacji kompetencji kluczowych
ma stuzy¢ nauczycielowi, stanowigc pomoc w weryfikacji poziomu spetniania
standardéw edukacyjnych i celéw okreslonych w podstawie programowej dla jezyka
tacinskiego i kultury antycznej. Narzedzia pomiaru dydaktycznego — w szczeg6lnosci
w formie testow, ale tez arkuszy ewaluacyjnych — s3 pomocne w mierzeniu rozwoju
kompetencji kluczowych ucznia w trakcie realizacji tresci nauczania oraz stopnia
opanowania materiatu. Proces ten przebiega najskuteczniej, jesli narzedzia

pomiaru s3 uzywane we wspétpracy nauczyciela z uczniem, kiedy uczen jest czynnie
zaangazowany w zastosowanie tych narzedzi dla zdobycia wiedzy o wtasnym procesie
uczenia sie i czynionych postepach. Stuzg temu nie tylko arkusze ewaluacji réznego
typu przeznaczone dla ucznia badZ nauczyciela, ale tez uzupetnione o odpowiedni
stowny komentarz dydaktyczny testy diagnostyczne. Celem ewaluacji jest doskonalenie
procesu dydaktycznego przez wprowadzenie koniecznych zmian w odniesieniu

do stosowanych form pracy, metod i technik dydaktycznych w oparciu o informacje
zwrotng uzyskang od ucznia i wyniki pomiaru.

Ewaluacja jest procesem celowym i zmierzajagcym do rozwoju podmiotu ewaluacji.
Jej celem jest wsparcie rozwoju badanego procesu — dzieki uzyskaniu wiedzy o jego
przebiegu i uzyskanych rezultatach, a takze oczekiwaniach uczestnikéw, ktérzy sa
zaproszeni do zaangazowania sie i wziecia odpowiedzialnosci za kierunek tego procesu
i wdrozenie zmian (Sobieraj 2014: 15). Ewaluacja jest zatem procesem celowym
i zmierzajacym do rozwoju przedmiotu lub podmiotu ewaluacji. M. Q. Platton,
teoretyk ewaluacji stwierdza, ze dziatania ewaluacyjne znajduja sie na styku praktyki,
wiedzy i dziatania. Celem ich jest stosowanie wiedzy dla poprawy $wiata (Platton
2008 za: Sobieraj 2014: 16). Okreslone przez niego cele ewaluacji wyrazaja sie
w trzech pytaniach:

= po pierwsze ,co?" (co zostato zrobione) czyli diagnoza;

= po drugie ,co z tego?" (jakie sa tego konsekwencje) czyli ocena;

= po trzecie ,co teraz?" czyli rekomendacja: jakie s3 wnioski i co nalezy w zwiazku
z tym zrobic).

Narzedzia pomiaru dydaktycznego maja znaczenie dla monitorowania osiggnie¢
uczniéw i oceniania, w szczegélnosci oceniania wspierajgcego. Zaréwno testy, jak
i arkusze ewaluacji moga petnic rézne funkcje, np. mozna je stosowa¢ w ocenie jakosci
programu nauczania oraz mogg funkcjonowac jako Srodki dydaktyczne. Dla ucznia
moga by¢ pomocne w zapamietaniu tresci i wspiera¢ motywacje. W tym kontekscie
warto zwrdci¢ uwage na zréznicowane potrzeby edukacyjne uczniéw, pamietajac
o dostosowaniu narzedzi pomiaru i warunkéw pisania testéw do mozliwosci
rozwojowych tych uczniéw. Mozna to uczyni¢ w rézny sposéb — w zaleznosci
od dysfunkcji czy niepetnosprawnosci danego ucznia, np. poprzez drukowanie
materiatéw duzg czcionka, zastosowanie podkresleri i boldowania. Poza tym niektérzy
uczniowie beda potrzebowali jasnego stanowiska pracy czy wydtuzonego czasu
na wykonanie zadan itp.



Podstawowe informacje na temat funkcji i celéw oceniania i ewaluacji kompetendji
kluczowej, w tym motywacyjnej funkcji oceniania i mierzenia stopnia opanowania
tresci przedmiotowych zostaty zawarte w Poradniku metodycznym dla jezyka taciriskiego
i kultury antycznej (zob. rozdziat V: Monitorowanie i ocenianie postepéw ucznia).
Przyktadowe testy oraz metody, techniki i narzedzia ewaluacji programu mozna znalez¢
w programie Ludendo discamus! Doroty Zuchowskiej (Zuchowska 2019: 53-58).

W niniejszym zestawie narzedzia pomiaru zostang oméwione przyktady r6znych
rodzajow testow i arkuszy ewaluacji.



ROZDZIAL |
Testy pomiaru dydaktycznego badajace poziom wiedzy i umiejetnosci
1.1. Test diagnozy wstepnej na starcie

Niniejszy test jest przyktadem testu prognostycznego. Ten typ testéw ma na celu
rozpoznanie potencjatu ucznia, okreslenie jego przysztych sukceséw, ocene jego
og6lnych sprawnosci jezykowych, kompetencji i predyspozycji do nauki jezykow, a takze
wskazanie obszaréw zainteresowan ucznia — tym samym taki test ukierunkowany jest
na przysztos¢. Predyspozycje ucznia do uczenia sie jezykdw obcych bada sie w jezyku
ojczystym ucznia. Test ten jest propozycja adresowang dla pierwszej klasy liceum badz
(w innym rozplanowaniu godzin) dla klasy rozpoczynajacej przedmiot jezyk tacifski

i kultura antyczna. Moze on pomdc wytoni¢ uczniéw ze zdolnosciami jezykowymi,

co mogtoby ,umkna¢’ uwadze nauczyciela, gdy na przyktad uczen taki nie przyktada sie
do nauki. Podobny test mozna zaproponowac klasie, z ktdrg rozpoczyna sie prace.

Zadania 1-5 sg przyktadami ¢wiczen badajacych ogdlng sprawnos¢ jezykows, dlatego
stanowia propozycje zadar ,w jezyku ucznia". Jesli test bedzie zaproponowany klasie
znajacej juz podstawy jezyka tacinskiego, mozna zastosowac wersje ¢wiczen w jezyku
tacifiskim (zob. przyktady éwiczen z gwiazdka).W niniejszym teécie zaproponowano takze
¢wiczenia oparte na wiedzy o jezyku tacinskim i kulturze antycznej — przeznaczone dla
ucznia zdolnego lub zainteresowanego przedmiotem.

Test poprzez wytonienie uczniéw z ogélna sprawnoscia i wiedza jezykowa (zadania
1-5) ma na celu uzyskanie wiedzy na temat klasy i zainteresowan uczniéw przedmiotem
(zadania 6-8), a takze wskazanie na obszary ewentualnych wyzwari w pracy z niektérymi
uczniami, w tym z tymi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) czy uczniami
zdolnymi, dlatego niekoniecznie podlega on ocenie, ale stanowi wazng informacje
zwrotng dla nauczyciela — dla rekompensaty pracy ucznia i nauczyciela, warto jednak
wtaczy¢ go do sumarycznej oceny ze wszystkich testow pisanych w danym semestrze
(zob. Test diagnozy biezacej).

Wersja A
Imie i nazwisko: ...............

1. Do kazdego z wyrazéw dobierz (podkresl) wyraz bad? wyrazy o najblizszym znaczeniu
(synonim).

a) konfekcja: odziez, konferencja, konfederacja, zbieranie, ryba
b) koncepcja: zaptodnienie, idea, teoria, projekt, strategia
c) eskalacja: zmniejszenie, spotegowanie, turbulencje, spirala, stado
1%,
a) Podkresl wyrazy niepowiazane znaczeniowo z wyrazem ,theatrum”:
scaena, scriber, fabula, comoedia, spes, spectaculum
b) Podkresl wyrazy powigzane znaczeniowo z tacifiskim wyrazem ,mythos

Bachus, nunc, deus, bellorum, nectar, renovare, Dedalus



2. Do kazdego z wyrazéw dobierz wyrazy badZ wyrazy o znaczeniu przeciwstawnym
(antonim), a nastepnie w podobny sposéb znajdz antonimy wyrazéw tacinskich.

a) oscylowaé: wahac sie, trwa¢ w bezruchu, chwia¢ sie, miota¢ sie, przewréci¢ sie

b) wartos$¢: waznos¢, doniostos¢, bezwartoéciowo$é, znaczenie, nieprzydatnosé,
bezuzytecznos¢

c) incedere: discernere, ascendere, evadere, discedere
d) malefacio: facio, bene, benefacio, defatigo

3. W kazdym przyktadzie wybierz wyraz lub dwa wyrazy, ktére nie pasuja do pozostatych
pod wzgledem formy gramatycznej.

a) stodko, épiesznie, trudny, zabawne, tatwo, zbytecznie
b) statua, strus,chochlik, tuli, kula, przetecz, miasto

c) amare, disciplina, demonstrare, habitare, tabula, stare
d) sto, statuo, stadium, veneo, volo, debeo

(e*) dea, dicis, dictio, dies, ira, dignitas

4. Podkresl typowe dla jezyka polskiego zwiazki frazeologiczne oraz sprobuj podac
ich znaczenie.

a) jabtko niezgody rajskie jabtko Znaczenie: ...............
b) czyn prometejski kon prometejski /naczenie: ...............

5. Potgcz fragmenty zdan w tabeli, aby zdania stanowity sensowng catos¢.

Tabela
Fragment 1 Fragment 2
A. Mokslo pasaulyje yra nusistovéjusi 1. 6z ordusunu hiicuma gondardi.

nuomoné, kad grybai atsirado ankstyvojo

) 2. com recursos da Fundacéo de
Devono periodo

Amparo a Pesquisa do Estado do Rio
B. De desenvolvimento de material de Janeiro — FAPERJ.

pedagdgico, através de edital, como
o ,Experimentar o Cinema" (2012-2014),

C. Buna baxmayaraq ruslar talam-talasik

3. laikotarpiu pries 410 milijony mety.

4. et terram intra sex dies.

D. Deus creavit caelum

6. Ponizej podano przyktadowe zdania w jezyku tacinskim i ich ttumaczenia na jezyk
polski. Na podstawie analizy uzupetnij brakujace wyrazy.

a) Amicus me monet. = Przyjaciel mnie ostrzega

Ego ab amico moneor = Jestem ostrzegany przez przyjaciela.
ceeeereennns = Chiopiec cie ostrzega

Tu ab puero moneris. = Jestes ostrzegany przez chtopca.

b) Marcus amicus tuus putatur. = Marek jest uwazany za twojego przyjaciela.



Marcum amicum tuum puto. = Uwazam Marka za twojego przyjaciela.
ceeeneeeeee = Klaudiusz jest nazywany moim przyjacielem.
Claudium amicum meum nomino = Nazywam Klaudiusza moim przyjacielem.

7. Przeczytaj ponizszy tekst Dé bell6 Gallico Juliusza Cezara (lub postuchaj nagrania:
zpe.gov.pl/a/czytamy-po-lacinie; dostep 7.10.2022) i napisz, czego on dotyczy.
Postaraj sie podac jak najbardziej wiarygodna interpretacje.

Gallia est omnis divisa in partés trés, quarum Gnam incolunt Belgae, aliam Aquitany,
tertiam quiipsorum lingua Celtae, nostra Galli appellantur. HT omnes lingug,
nstitatis, legibus inter seé differunt. Gallos ab Aquitanis Garumna flimen, a Belgis
Matrona et Sequana dividit. Horum omnium fortissimi sunt Belgae, propterea
quod & culta atque hamanitate provinciae longissimé absunt, miniméque ad eds
mercatorés saepe commeant atque ea quae ad effeminandos animds pertinent
important, proximique sunt Germans, qui trans Rhénum incolunt, quibuscum
continenter bellum gerunt. Qua dé causa Helvétit quoque reliquos Gallos virtate
praecédunt, quod feré cotidianis proeliis cum Germanis contendunt, cum aut suis
finibus eds prohibent aut ipsiin edorum finibus bellum gerunt.

8. Opowiedz swéj ulubiony mit i napisz, z jakiego powodu go lubisz.
Wersja B
Imie i nazwisko: ...............

1. Do kazdego z wyrazéw dobierz (podkresl) wyraz badz wyrazy o najblizszym znaczeniu
(synonim).

a) oda: stary, rap, rapsod, ambrozja, klauzura, hymn
b) fraszka: szczeg6t, mankament, pestka, drobiazg, wiersz, guzik
c) zainicjowac: zakoAczy¢, rozeznaé, rozpoczynaé, zeznawac, zaaranzowacé
1%,
a) Podkresl wyrazy powiazane znaczeniowo z taciriskim wyrazem ,theatrum”:
scaena, scriber, fabula, comoedia, spes, spectaculum
b) Podkresl wyrazy niepowigzane znaczeniowo z tacifiskim wyrazem ,mythos"
Bachus  nunc deus bellorum nectar renovare Dedalu

2. Do kazdego z wyrazéw dobierz wyrazy badZ wyrazy o znaczeniu przeciwstawnym
(antonim).

a) sankcjonowa¢

zabraniac dyskredytowa¢ ~ odmawia¢  dopuszczaé  aprobowac
b) arogancki

mity kkotliwy niesympatyczny gruboskérny  trefny

c) excludo

declino  includo increpito exerceo


https://zpe.gov.pl/a/czytamy-po-lacinie---wstep-do-historii-jezyka-lacinskiego/DAd7ygRRp

d) flecto
defleo inflecto deflecto

influo

. W kazdym przyktadzie wybierz wyraz lub dwa wyrazy, ktére nie pasujg do pozostatych
pod wzgledem gramatycznym i napisz, dlaczego nie pasuja.

a) rzadko, émieszna, trudno, zgubne, tatwo, zbytecznie; nie pasuije, bo: ...............

b) ttumi, turban, ttumny, tuli, gubi, kreca, lubia; nie pasuje, bo: ...............

c) dicere, egere, emere, eripere, evader, externus; nie pasuje, bo: ...............

d) dono, eo, tollo, tum, domo, domus; nie pasuie, bo: ...............

e*) dominus, dominium, dos, dormio, emeritus, ensis; nie pasuje, bo:...

. Podkresl typowe dla jezyka polskiego zwiazki frazeologiczne oraz sprébuj podac

ich znaczenie.

a) puszka Nestora puszka Pandory Znaczenie....
b) pieta Achillesa wizja Achillesa Znaczenie:...
. Potacz fragmenty zdan w tabeli, aby zdania stanowity sensowng catos¢.
Tabela
Fragment 1 Fragment 2

A) De maneira colaborativa, junto & ECL —
Escola Livre de Ginema de Nova Iguacu-RJ
(2009),

B) Skirtingi moksliniai %altiniai skelbia
egzistuojant labai skirtingus gryby
rasiy skaicius,

C) Alman gosunlarimin giiclii gruplasmas:

D) Arma virumque cano,

1. Troiae qui primus ab oris Italiam, fato
profungus, Laviniaque venit...

2. daznai mokslo darbuose skelbiama
egzistuojant nuo 0,5 milijono iki 10
milijony rasiy.

3. voltada para oficinas de video.

4. Belcika ordusunu geri oturtdu va
Fransaya daxil oldu.

. Ponizej podano przyktadowe zdania i ich ttumaczenia na jezyk polski. Na podstawie

analizy uzupetnij brakujace wyrazy.

a) Amicus te monet. = Przyjaciel cie ostrzega.

Tu ab amico moneris. = Jeste$ ostrzegany przez przyjaciela.

<eeeure. = Chtopiec mnie ostrzega.

Ego ab puero moneor = Jestem ostrzegany przez chtopca.

b) Marcus amicus meus putatur. = Marek jest uwazany za mojego przyjaciela.

Marcum amicum meum puto. = Uwazam Marka za przyjaciela.

<ereee. = Klaudiusz jest nazywany twoim przyjacielem.

Claudium amicum tuum voco = Nazywam Klaudiusza twoim przyjacielem.

. Przeczytaj ponizszy tekst Dé bello Gallico Juliusza Cezara (Lub postuchaj nagrania:
zpe.gov.pl/a/czytamy-po-lacinie; dostep 7.10.2022) i napisz, czego on dotyczy.
Postaraj sie podac jak najbardziej wiarygodna interpretacje.



https://zpe.gov.pl/a/czytamy-po-lacinie---wstep-do-historii-jezyka-lacinskiego/DAd7ygRRp

Gallia est omnis divisa in partés trés, quarum Gnam incolunt Belgae, aliam Aquitani,
tertiam quiipsorum lingua Celtae, nostra Galli appellantur. HT omnés lingua,
nstitatis, legibus inter sé differunt. Gallés ab Aquitanis Garumna flimen, a Belgis
Matrona et Sequana dividit. Horum omnium fortissimi sunt Belgae, propterea

quod & culta atque hamanitate provinciae longissimé absunt, miniméque ad eds
mercatorés saepe commeant atque ea quae ad effeminandos animas pertinent
important, proximique sunt Germanfs, qui trans Rhénum incolunt, quibuscum
continenter bellum gerunt. Qua dé causa Helvétit quoque reliquos Gallos virthte
praecédunt, quod feré cotidianis proeliis cum Germanis contendunt, cum aut suis
finibus eos prohibent aut ipsiin edrum finibus bellum gerunt.

8. Opowiedz swéj ulubiony mit i napisz, z jakiego powodu go lubisz.

Kartoteka do testu diagnozy wstepnej na starcie

Nr | Tresc Umiejetnosci, | Poziom Zestaw kryteriow oceniania
zad. | przedmiotowe/ |poprzez opanowania | wraz
cele X ktére stop]'eﬁ wiedzy z poziomem opanowania
szczc.ego.towe opanowania ocenianej wiedzy/
wynikajace V\ngdzy moze umiejetnosci
2 podstawy by¢ oceniany
programowej
3. W zakresie Uczerr A Wersja A:
kompetengji analizuje forme B a) trudny; zabawne —
jezykowych: morfologiczng przymiotniki versus przystowki;
analiza formy wyrazow b) tuli — czasownik versus
morfologicznej |1 porzadkujac rzeczowniki;
Wyrazéw je przypisuje ¢) disciplina, tabula;
(Dz. U. 2020 do wtasciwej d) studium;
poz 1248:1) kategorii e*) dicis
gramatycznej. Wersja B:

a) $mieszna, zgubne —
przymiotniki versus przystowki
b) turban, ttumny; —
rzeczownik, przymiotnik versus
czasowniki

c) externus

d) tum, domus;

e*) dormio

1 pkt — za kazda poprawng
odpowied?

O pkt — odpowied?
niepoprawna albo brak
odpowiedzi

Suma: 7 lub 8 pkt




Nr | Tresc Umiejetnosci, | Poziom Zestaw kryteriow oceniania

zad. |przedmiotowe/ |poprzez opanowania | wraz
cele X ktére stop]'eﬁ wiedzy z poziomem opanowania
szczegotowe opanowania ocenianej wiedzy/
wynikajace wiedzy moze umiejetnosci
2 podstawy by¢ oceniany
programowej

1. W zakresie Uczer zna A Zadania 1. Wersja A:

7 kompetengji i stosuje a) odziez, zbieranie;

" |jezykowych: frazeologie b) idea, teoria

A. znajomos¢ polska, uzywa c) spotegowanie, spirala
polskiej normy [ poprawnych Wersja B:
jezykowej kolokacji. a) rapsod, hymn:;
wykorzystywanej ' '

w przektadzie
tekstu

(Dz.U. 2020

poz. 1248:13)

b) szczegét, pestka, drobiazg,
wiersz;
c) rozpoczynat, zaaranzowac.

Zadanial*. Wersja A:

d) scribere, spes;

e) Bachus; deus bellorum,
nectar, Dedalus

Wersja B:

d) sceana, fabula, comoedia,
spectaculum;

e) nunc, renovare

Zadania 2. Wersja A:
a) trwa¢ w bezruchu;
b) bezwartoéciowosc,
nieprzydatnos¢,
bezuzytecznos¢;

c) discedere,

d) benefacio

Wersja B:

a) zabrania¢, odmawia¢;
b) mity;

c) includo
d) deflecto




Nr

zad.

Tresci
przedmiotowe/
cele
szczegotowe
wynikajace

z podstawy
programowej

Umiejetnosdi,
poprzez

ktére stopien
opanowania
wiedzy moze
by¢ oceniany

Poziom
opanowania
wiedzy

Zestaw kryteriow oceniania
wraz

z poziomem opanowania
ocenianej wiedzy/
umiejetnosci

Zadania 4. Wersja A: a)
jabtko niezgody; znaczenie:
przyczyna ktétni; b) czyn
prometejski; znaczenie: czyn
bezinteresowny

Wersja B: a) puszka Pandory;
znaczenie: zrodto nieszczesé
i probleméw; b) pieta
Achillesa, znaczenie: staby,
czuty punkt

2 pkt — za kazde podanie
znaczen zwigzkow
frazeologicznych w éwiczeniu

4

1 pkt — za kazda poprawnga
odpowied?

0O pkt — odpowied?
niepoprawna albo brak
odpowiedzi

Suma: Zadania 1. 12 lub 14;
/adania

2.6 lub 5; Zad 4. 6 pkt




Nr | Tresc Umiejetnosci, | Poziom Zestaw kryteriow oceniania
zad. |przedmiotowe/ |poprzez opanowania | wraz
cele X ktére stop]en wiedzy z poziomem opanowania
szczegotowe opanowania ocenianej wiedzy/
wynikajace wiedzy m'oie umiejetnosci
2 podstawy by¢ oceniany
programowej
5. W zakresie 5. Uczer Zadania 5. Wersja A:A3; B 2;
kompetengjijez. | dokonuje analizy ClD4
dokonywam? struktury zdania WersjaB:A3;B 2 CL: D1
transformagji oraz Zadania 6. Wersja A: ) P
gramatycznych 6 " f » adania O. Vversja . .d L'ler
w zakresie zjawisk zcgla;\aigs ormac te monet. b) Claudius amicus
sktadniowych: lacifiskiego meus nominatur.
tanahza | woparciu Wersja B: a) Puer me monet. b)
i przeksztatcanie o analiz Claudius amicus tuus vocatur.
struktury sk{adm'(?w iedz
sktadniowe] 9. O.pkt — odpowied?
zdania tac. (Dz. U. n:jepopra(\j/vr\a albo brak
2020 poz. 1248: odpowiedzi
Tm) Zadania 5. 2 pkt —
za potaczenie kazdego zdania
Zadania 6. 4 pkt —
za przeksztatcenie kazdego
zdania
0,5 -1 pkt — za kazdg czeSciowo
poprawng odpowied?
Suma: Zadania 5.= 6 pkt
Zadania 6.= 8 pkt
7. W zakresie Uczen rozumie | C Suma: 8 pkt za poprawng
kompetencji fragmenty tresci interpretacje tekstu
jezirozumienia | stuchanego I ok : :
pkt —za interpretacje
(Dz. U. 2020 poz. | lub czytanego , .
twércza, cho¢ niezgodn
1248:18 0) tekstu kac. ? gocn

z faktami

O pkt — brak odpowiedzi




Nr | Tresc Umiejetnosci, | Poziom Zestaw kryteriow oceniania
zad. | przedmiotowe/ |poprzez opanowania | wraz
cele ) ktére stop]en wiedzy z poziomem opanowania
szczegotowe opanowania ocenianej wiedzy/
wynikajace wiedzy m'oie umiejetnosci
2 podstawy by¢ oceniany
programowej
8. | W zakresie Uczen A.D /Za rozwinietg wypowied?
kompetengji wykazuje pisemng: suma 10 pkt
ku[t.urow/y/ch: zka1lnteresowame Bledy gramatyczne lub
zn.a]olm0‘§c et | lLJ turg stylistyczne: minus 0,5 pkt —
m1to og1‘1 grec ie] |1 1t‘e/raturq za kazdy btad.
i rzymskiej taciniska
(Dz. U. 2020 poz. O pkt — brak odpowiedzi
1248:111)

Ocenianie: x punktéw wliczonych do ogélnej oceny z szesciu testéw — kazdy test stanowi
20% —tacznie do zdobycia w ciggu semestru 120 %, z czego na ocene bardzo dobrg wystarczy
uzyskac¢ wiecej niz 80%, a na ocene powyzej 60% ze wszystkich testow.

Uwagi: dostosowanie testu do zr6znicowanych potrzeb edukacyjnych zob. fragment: Uwagi
dotyczace oceniania w testach diagnostycznych badajacych poziom wiedzy i umiejetnosci
oraz badajacych przyrost wiedzy i umiejetnosci — dostosowanie formy oceniania

do zréznicowanych potrzeb edukacyjnych uczniow

1.2. Test diagnozy biezacej

Testy diagnozy biezacej naleza do kategorii testéw osiggnie¢ badajacych stopien
opanowania materiatu przez ucznia (por. Seretny 2004). Sprawdzaja one tresci,

nad ktérymi pracowano i moga obejmowac jedno zagadnienie (np. jedna lekcje) lub
wiekszg jednostke materiatu (jeden dziat lub jego cze$¢). Moga by¢ stosowane bardzo
regularnie, w postaci np. krétkich testéw na poczatku lekcji, aby powtérzy¢ materiat
z lekcji poprzedniej. Testy te mogg by¢ przydatne do powtdrki tresci gramatycznych,
gdzie szczeg6lnie wazna jest systematycznosé. Stanowig informacje dla ucznia

i nauczyciela na temat tego, czego uczniowie nauczyli sie na lekcjach (tamze).

Ponizej przedstawiono krétki test (ok. 10—15 minut) taczacy treéci gramatyczne
i kulturowe, przewidziany do realizacji po lekcji ze scenariusza nr 11 Doroty
Zuchowskiej — dotyczacego odmiany rzeczownikéw deklinacji Il rodzaju nijakiego oraz
zabytkéw na Forum Romanum. Ma on na celu sprawdzenie, co uczniowie zapamietali
z poprzednich zaje¢ i czy udato im sie powtdrzy¢ materiat gramatyczny w domu.
W przypadku w miare regularnego stosowania takich zadan uczacy sie wyrobig w sobie
nawyk systematycznego utrwalania poznanych tresci. Sprawdziany wiedzy nie powinny
mie¢ charakteru pejoratywnie rozumianej diagnostyki nastawionej na braki osiggnie¢ —
warto zwrdci¢ uwage, ze kryteria oceniania s tu czysto formalne i niekoniecznie musza
bezposrednio przektadac sie na ocene — ma to szczeg6lne znaczenie w przypadku
uczniéw ze SPE, u ktérych sposdb oceniania bedzie miat szczeg6lne znaczenie dla



osiggniecia pozytywnego wyniku. Mozna zatozy¢, ze krétkie testy tego typu sktadajg

sie na jedng ocene og6lng — wynikajacg ze zgromadzenia danej liczby punktow ze
wszystkich testéw pisanych w semestrze przy zatozeniu, ze aby zgromadzi¢ okre$long
liczbe punktdéw, wystarczy napisa¢ na maksymalng liczbe punktow 4 z 6 testow. Mozemy
woéwczas wydoby¢ motywacyjny aspekt ze zwykle nieprzyjemnej dla ucznia czynnosci,
jaka jest sprawdzanie wiedzy. W przypadku ucznia ze SPE, ktéry nie mégtby poradzi¢
sobie z napisaniem tego testu, mozna zastosowa¢ dowolne zadania obejmujace dane
tresci w zaleznosci od deficytéw wykonane ustnie lub pisemnie, np. opowiedz o Forum
Romanum, odmien ustnie przez przypadki rzeczownik..., podaj ttumaczenie zdania...
(podanego w ustnej formie przez nauczyciela).

Wersja A
Imie i nazwisko: ...............
1. Zaznacz wtasciwg odpowiedz:
Curia to:
a) budynek na Forum Romanum, w ktérym sktadano ofiary bogom rzymskim
b) budynek na Forum Romanum, w ktérym obradowat senat rzymski
c) budynek na Forum Romanum stuzacy jako wiezienie
Uzupetnij zdanie:
Forum Romanum znajduje sie ............... miedzy wzg6rzami: ......ccccceeee i vuuennes
2. a) Odmien wyraz przez przypadki w liczbie mnogiej: oppidum ...............

b) Podaj przypadek, liczbe i rodzaj rzeczownika oraz przettumacz na jezyk polski,
zachowujgc wtasciwy przypadek: amicis ...............

3. Przettumacz na jezyk polski zdania tacifskie:
Romani multos deos habent. ...............
E Graecia in Italiam navigamus. Circa nos sunt multae insulae. ...............

4. (*) Zamier liczbe (pojedyncza na mnoga lub mnoga na pojedyncza) we wszystkich
wyrazach, ktére moga ulec zmianie.

In horto pulchra statua est ...............
De bellis disputare non amamus. ...............
5. Opisz dowolng budowle znajdujaca sie na Forum Romanum.
Wersja B
Imie i nazwisko: ...............
1. Zaznacz wtasciwg odpowiedz:
tuk triumfalny to
a) budowla w ksztatcie bramy stawiana w murach miasta

b) budowla w ksztatcie bramy stawiana dla uczczenia waznego zwyciestwa zdobiona
ptaskorzezbami opowiadajacymi o triumfie



c) budowla zdobiona ptaskorzezbami opowiadajacymi o triumfie
Podaj przyktad: ...............

Dokoficz zdania zgodnie ze stanem faktycznym (wymieh minimum dwie budowle):

Na Forum Romanum znajduja sig ...............

2. a) Odmien wyraz przez przypadki w liczbie pojedynczej: navigium ...............

3. b) Podaj przypadek, liczbe i rodzaj rzeczownika oraz przettumacz na jezyk polski,
zachowujac wtasciwy przypadek: oppido ...............

4. Przettumacz na jezyk polski zdania tacifiskie:
Forum Romanum est area inter Capitolium et Palatium. ...............
E curia senatores evadunt. ...............
5. (*) Zamien liczbe (pojedyncza na mnoga lub mnoga na pojedyncza) we wszystkich
wyrazach, ktére moga ulec zmianie.
Agricolae in agris laborant. ...............
Amicus oppida antiqua visitare amat. ...............
6. Opisz dowolng budowle znajdujaca sie na Forum Romanum.
Kartoteka do testu diagnozy biezacej
Nr Tresci Umiejetnosci, Poziom Zestaw kryteriow
zad. |przedmiotowe/ |poprzez ktére opanowania | oceniania wraz
cele stopien wiedzy z poziomem
szczegotowe opanowania opanowania
wynikajace wiedzy ocenianej
z podstawy moze by¢ wiedzy/ umiejetnosci
programowej oceniany
1. W zakresie Uczen A Wersja A: b) Rzymie;
kompetencji identyfikuje Kapitolem a Palatynem
kultu,rowy'ch budowl‘e Wersja B: b); kuk Tytusa
uczen posiada rzylr<nsk1e ‘ (lub inny); Swigtynia
Po dStaWOqu Wy ctj)rzystUch Westy, tuk Tytusa
vkvuf ze z zakresu w1eh.ze; I?a temat (kaida inna budowla
N tury . arc 1te‘ t‘ury na Forum Romanum)
materialnej rzymskiej. ‘
w starozytnosci 2 pkt — za kazda
dotyczch pOpI'aWI'Iq Odp0W1ed2
architektury aib.
rzymskiej 1 jej 0, 5 pkt — kazda
przeznaczenia niepetna informacja
(Dz. U. 2020 0 okt — odbourieds
poz. 1248:5d.) Pkt —odpowiedz
niepoprawna albo brak
odpowiedzi
Suma: 4 pkt




Nr Tresci Umiejetnosci, Poziom Zestaw kryteriow

zad. |przedmiotowe/ |poprzez ktére opanowania | oceniania wraz
cele stopien wiedzy z poziomem
szczegotowe opanowania opanowania
wynikajace wiedzy ocenianej
z podstawy moze by¢ wiedzy/ umiejetnosci
programowej oceniany

2. A, | W zakresie Uczen odmienia A Wersja A: Non. —a,

B kompetencji wyraz tacifiski Gen. —orum, Dat. —
jezykowych deklinadji |l Acc. — a, Abl. is, —
odmiana rodzaju nijakiego Voc. —a
rzecz‘ownjka przez przypadki. Wersja B: Nom. — um,
dekhr?acpnll ) Uczerh poprawnie Gen. —1i, Dat. — o, Acc. —
\r/\j)ﬂzcazjbl:em]akmgo stosuje tacinska um, Abl. — o, Voc. —um
pojedynczej terminologie 0, 5 pkt — za kazda
; i grama.tyc.zné poprawng forme
1 MNOEIE] w odniesieniu
m‘?_-f'ki?go do opisu O pkt — odpowied?

i nijakiego. tacinskiego niepoprawna albo brak
(Dz. U. 2020 systemu odpowiedzi
poz. 1248:1a. n.) jezykowego. Suma: 3 pkt

2B | W zakresie Uczen Wersja A: Dat. lub AbL.
kompetencji analizuje forme B masc. pl.: przyjaciotom,
jezykowych uczen | morfologiczng przyjaciétmi
zna i rozpoznaje | wyrazéw

formy fleksyjne
rzeczownikow
regularnych
deklinacji |l
rodzaju meskiego
i nijakiego.(Dz.
U. 2020 poz.
1248:1a.n.)

i porzadkujac
je przypisuje
do wtasciwej
kategorii
gramatycznej.

Uczen poprawnie
stosuje tacinska
terminologie
gramatyczna

w odniesieniu

do opisu
tacinskiego
systemu
jezykowego.

Wersja B: Dat. lub AbL.
neut. sing.: miastu,
miastem

0, 5 pkt — za kazda
poprawng czastkowa
odpowied? (podanie
pojedynczej kategorii
gramatycznej,
podanie znaczenia,
podanie poprawnej
formy znaczenia)

O pkt — odpowiedz
niepoprawna albo brak
odpowiedzi

Suma: 3 pkt




Nr Tresci Umiejetnosci, Poziom Zestaw kryteriow

zad. |przedmiotowe/ |poprzez ktére opanowania | oceniania wraz
cele stopien wiedzy z poziomem
szczegotowe opanowania opanowania
wynikajace wiedzy ocenianej
z podstawy moze by¢ wiedzy/ umiejetnosci
programowej oceniany

3. W zakresie Uczen ttumaczy |D Wersja A: Rzymianie
kompetencji zdania tacinskie maja wielu bogdw.
jezykowych: na jezyk polski. Ptyniemy z Gredji
ttumaczenie do Italii /Wkoch. Wokat
tekstu nas jest wiele wysp.
{ac1.nsk1ego , Wersja B: Forum
FS ]elszkZ(p)%l(s)kl Romanum jest réwning
pozz-. 12.LI8: s) miedzy Kapitolem

a Palatynem. Z Kurii
wychodza senatorzy.
4 pkt —

za przettumaczenie
kazdego zdania
0,5-1 pkt — za kazda
czeSciowo poprawng
odpowied?

O pkt — odpowied?
niepoprawna albo brak
odpowiedzi

Suma: 4 pkt




(Ibidem, 5¢c. d.)

Nr Tresci Umiejetnosci, Poziom Zestaw kryteriow
zad. |przedmiotowe/ |poprzez ktére opanowania | oceniania wraz
cele stopien wiedzy z poziomem
szczegotowe opanowania opanowania
wynikajace wiedzy ocenianej
z podstawy moze by¢ wiedzy/ umiejetnosci
programowej oceniany
b, W zakresie Uczen zamienia C Wersja A: In hortis
kompetencji zdanie w liczbie pulchrae statuae sunt.
jezykowych: pojedynczej De bello disputare
dokonywanie na zdanie non amo.
transformacji w liczbie mnogiej Wersja B: Agricola
gramatycznych  |i odwrotnie. in agro laborat. Amici
W za|.<res1e oppidum antiqum
ZJaW]Sk_ visitare amant.
skkadniowych:
przeksztatcenia 0,5-1 pkt — za kazda
struktury czeSciowo poprawng
skkadniowej odpowied?
zdania tac. (Dz. 0 pkt — odpowied?
U. 2020 poz. niepoprawna albo brak
1248: 1 m) odpowiedzi
4 — za przeksztatcenie
kazdego zdania
Suma 8 pkt
5. W zakresie Uczen opisuje AC Opis dowolnej
kompetencji zabytki znajdujace budowli w zaleznosci
kulturowych sie na Forum od rozwiniecia 1-10 pkt
uczen posiada Romanum
podstawowg
wiedze z zakresu
kultury
materialnej
w starozytnosci
dotyczaca
architerktury
rzymskiej
i greckiej ijej
przeznaczenia

Ocenianie: 32 punkty liczone do ogélnej oceny z szeSciu testéw — kazdy po stanowi
20% tacznie do zdobycia w ciggu semestru 120%, z czego na ocene bardzo dobra
wystarczy uzyskac wiecej niz 80%, a na ocene dobrg powyzej 60%.




Uwagi dotyczace dostosowania testu do zréznicowanych potrzeb edukacyjnych zob.
fragment: Uwagi dotyczace oceniania w testach diagnostycznych badajacych poziom
wiedzy i umiejetnosci oraz badajacych przyrost wiedzy i umiejetnosci — dostosowanie
formy oceniania do zréznicowanych potrzeb edukacyjnych uczniéw

1.3. Test diagnozy srédrocznej

Test diagnozy $rédrocznej nalezy do sposobéw sprawdzania stopnia opanowania

przez ucznia materiatu w danym semestrze. Zaproponowany przyktad sprawdza
opanowanie tresci pierwszego semestru nauki. Wir6d zadar znalazty sie te badajace
stopien zrozumienia gramatyki oraz niettumaczonego wczedniej tekstu tacinskiego

o znanej treéci (mozna wybra¢ dowolny inny tekst, ktérego uczniowie nie ttumaczyli),
a takze umiejetnosc jego analizy i interpretacji. Test zostat zaplanowany na 40 minut.
W czasie ttumaczenia uczniowie korzystaja ze stownikéw. Cwiczenia posiadaja dwie
wersje: tatwiejszg — A, uwzgledniajaca potrzeby ucznidw z trudnosciami i trudniejsza —
B, przeznaczona dla uczniéw zdolnych. Uczniowie z dysleksjg moga wykonac¢ ten

test, odpowiadajac ustnie. Przed ttumaczeniem tekstu powinni samodzielnie
przygotowac stownik.

Test diagnozy srédrocznej po semestrze |
Wersja A
Imie i nazwisko: ...............
1. Przeksztat¢ zdania na ACl, zaczynajac od wymienionych orzeczen:
Aeneas Troianus est.
Romani narrant ...............
Viri illi rem publicam prudentia gubernant maxima.
Videmus ...
Servus non sum.
Dicunt .ceeeuvennnee.

2. Odmien nastepujace rzeczowniki przez przypadki: filius vester (sing.); aquila partia
Zadanie 3.

A) Przeczytaj tekst taciriski i odpowiedz na pytania.

Post Troiae exitium Aeneas cum lulio filio et paucis Troianis e flammis Troiae evadunt
et novam patriam quaerunt. Post multos annos in Italiam veniunt. Ex familia luli sunt
Romulus et Remus. Numitor, avus puerorum, ab Amulio fratre regno privatur, filia
autem Rhea Silvia in sacerdotium Vestae datur. Rhea Silvia duos pueros parit. Pater
puerorum Mars, bellorum deus, esse dicetur (WilczyAski, Pobiedzifska, Jaworski 2012:

36).
a) Do jakiego greckiego mitu odnosza Rzymianie poczatki Rzymu? ..............

b) W jaki sposéb Rzymianie tacza poczatki Rzymu ze $wiatem bogéw? ...............



¢) Napisz w 2—3 zdaniach, o jakim wydarzeniu jest powyzszy tekst. ...............
d)
)

e
f) Podaj znaczenie wymienionych nizej wyrazen taciniskich, a nastepnie wskaz kontekst
literacko-kulturowy, do ktérych nawigzuja pojecia:

Ktére ze stow uzytych w tekscie posiada znaczenie ,syn': filius, frater, puer

Wypisz wszystkie wyrazy oznaczajace zwigzki rodzinne: ...............

1. flammae Troiae. ...............

2. Troiae exitium ...............

3. in sacerdotium Vestae ...............

g) Napisz ttumaczenie fragmentu tekstu tacifiskiego, korzystajac ze stownika.

h) Wyjasnij, dlaczego Rzymianie odwotywali sie w micie o powstaniu Rzymu do boskich
poczatkdéw i greckiej mitologii? ...............

Wersja B
Imie i nazwisko: ...............
1. Przeksztat¢ zdania na ACl, zaczynajac od orzeczenia:
Viri illi rem publicam prudentia gubernant maxima.
Romani putant ...............
Novum oppidum captamus. Videmus ...............
Homerus Graecus est.
Constat ...............
2. Odmien nastepujace rzeczowniki przez przypadki: templum (pl); deus (sing, pl) ...

3. a) Przeczytaj tekst taciniski i odpowiedz na pytania, wskazujac odpowiednie wyrazenia
lub fragmenty w tekscie tacinskim:

Nobis sunt multae de Romulo et Remo fabulae a poetis narratae: de Rhea Silvia,
de augurio: sex voltures. Volgatior fama est ludibrio fratris Remum novos transilire
muros; inde ab irato Romulo, cum verbis quoque increpitat et adicit, ,Sic deinde,
quicumque alius transiliet moenia mea,” interfectum*. Ita solus potitus* imperio
Romulus; condita urbs conditoris nomine appellant (Liv. 1.6.4-1.7.3).

Komentarz:

vulgatus, a,um — powszechny, dobrze znany, tu: stopien wyzszy: lepiej znany
frater, — tris m. — brat, (Gen.)

transilio, Tre — przeskoczy¢ —> czas przyszty: transiliet 3. sing. fut. ind. act.
*interfectum — zostat zabity

potior, 11, tus sum — zapanowa¢ —> potitus* imperio — objat wtadze

urbs, bis f — miasto

condo, ere, didT, ditum — zaktada¢ miasta: condita — zatozone



conditor, oris — zatozyciel (Gen.)
ndmen, inis n. —imie (AbL.)

b) Co byto konsekwencja ktétni? Zaznacz prawidtowe odpowiedzi (1-2), a nastepnie
zacytuj fragment tekstu.

= gniew Romulusa

= przekroczenie muréw przez Remusa

= przekroczenie muréw przez Romulusa
= Smier¢ Remusa

Fragment w tekscie ............

c) Co byto powodem sprzeczki? (Podaj odpowied?, a nastepnie zacytuj fragment tekstu)

Fragment w tekscie: ...............
d) Jak zatytutujesz powyzszy fragment ...............

e) Znajdz w tekscie taciniski wyraz oznaczajacy mit (oraz wymien mity, o ktérych jest
mowa w tekscie) —.........

f) Napisz ttumaczenie fragmentu tekstu tacinskiego, korzystajac ze stownika.

g) W jaki sposéb mozna rozumie¢ zdanie ,Sic deinde, quicumque alius transiliet moenia
mea'. Zinterpretuj ostrzezenie, odwotujac sie do wiedzy z historii i literatury.



Kartoteka do testu diagnozy srodrocznej

Nr | Tresd Umiejetnosci, | Poziom Zestaw kryteriow oceniania
zad. | przedmiotowe/ | poprzez opanowania | wraz z poziomem opanowania
cele ktore stopien | wiedzy ocenianej wiedzy/
szczegotowe opanowania umiejetnosci
wynikajace wiedzy moze
z podstawy by¢ oceniany
programowej
1. W zakresie Uczen C Wersja A: Romani narrant
kompetendji zamienia Aeneam Troianum esse.
jez. zdanie proste Videmus viros illos rem
dokonywanie | na zalezne, publicam prudentia gubernare
transformacji | postugujac sie maxima. Dicunt me servum
gramatycznych | sktadnig ACI. non esse.
w zal'<res1e Wersja B: Romani putant
2]aw1sk viros illos rem publicam
sktadniowych: prudentia gubernare maxima.
Adl, . Videmus se novum oppidum
przeksztatcenia captare. Constat Homerum
struktgry ) Graecum esse.
sktadniowej
zdania tac. (Dz. 2 pkt — za kazda
U. 2020 poz. poprawne przeksztatcenie.
1248: 1m) — 0,5 pkt — za kazdy btad.

O pkt — odp. niepetna lub
niepoprawna albo brak
odpowiedzi

Suma: 6 pkt




Nr |[Tresa Umiejetnosci, | Poziom Zestaw kryteriéw oceniania

zad. | przedmiotowe/ | poprzez opanowania | wraz z poziomem opanowania
cele ktére stopien |wiedzy ocenianej wiedzy/
szczegotowe opanowania umiejetnosci
wynikajace wiedzy moze
2 podstawy by¢ oceniany
programowej

2. | W zakresie Uczen B Wersja A: Nom. filius vester,
kompetengji odmienia Gen. filii vestrii, itd. Voc.
jezykowych rzeczownik, fili vestri!
odm1ana‘ P”Ym“’t”‘k Nom. aquilae partiae, itd.
rzeczownika i zaimek
deklinacji dzierzawczy Wersja B: Non. templa, Gen. —
li Il w liczbie przez orum, Dat.-is, Acc. — a, AbL. is,
pojedynczej przypadki. Voc. — a; sing. N. deus, Gen. dei,
i mnogiej Dat. deo, Acc. deum, Abl. deo,
oraz zaimkéw Voc. deus (dive); pl. Non. dei
osobowych (dii, di), Gen. deorum (deum),
i dzierzawczych. Dat. deis (diis, dis) Acc. — os,
(Dz. U. 2020 AbL. deis (diis, dis), — Voc. dei
poz. 1248: 1 a. (i, di),

n.)

0,5 pkt — za kazda
poprawng odpowiedz.

O pkt — odpowiedz niepetna
lub niepoprawna albo brak
odpowiedzi

Suma: 12 pkt




Nr |[Tresa Umiejetnosci, | Poziom Zestaw kryteriéw oceniania
zad. | przedmiotowe/ | poprzez opanowania | wraz z poziomem opanowania
cele ktére stopien |wiedzy ocenianej wiedzy/
szczegotowe opanowania umiejetnosci
wynikajace wiedzy moze
2 podstawy by¢ oceniany
programowej
3. | A)W zakresie Uczen C Wersja A:
kompetendji tworczo (A) a) mity o Troi/ o wojnie
]ezykoyvyc_h: ana,l]zule Trojariskie;
rozumienie tres¢ mitu
tekstu i (B) wskazujac b) ojcem Romusa (mitycznego
tlumaczenie na jego zatozyciela Rzymu) jest Mars
tekstu mozliwe c) luzny opis wydarzen zawartych
tacinskiego znaczenie w tekécie
najezyk polski [ w kontekscie L . .
(Dz. U. 2020 historycznym d) i, familia, frater, filius, avus,
poz. 1248:1s.).  |iznaczenie filia, pater, puer
(O) W zakresie uniwersalne. e) 1. ptomienie Troi, kleska Troi;
kompetend Uczen wojna Trojariska/ zburzenie Troj,
kulturowych ttumaczy wydarzenia opisane w Iliadzie
wiedza 7 zakresu tekst tacinski, Homera, 2. zniszczenie/ zagtada
historii zachowujac Troi; jw.; 3. dost. urzad kaptanski/

i literatury
rzymskiej

i greckiej

i charakterystyka
Zjawisk

z zakresu
mitologii
greckiej

i rzymskiej,
literatury

i historii oraz
poddanie ich
interpretagji
we wasciwym
kontekscie
(Ibidem, 8; 9b;
10)

norme polska.

kaptanstwo; np. na stuzbe
Weécie jako kaptanke Westy/

Rea Sylwia, cérka Numitora

w wyniku walki o wtadze miedzy
bra¢mi, zostata oddana na stuzbe
Wescie przez Amuliusza, by nie
miata potomstwa. Westalki
bedac dziewicami, miaty stuzy¢
w Swigtyni Westy, aby nie

zgast ogien.

(C) Przyktadowe treéci zawarte
w odpowiedzi:

— uswietnienie pochodzenia
poprzez wyprowadzenie
poczatkéw Rzymu od bohatera
Trojanskiego i Marsa

—wskazanie na wojowniczo$¢
Rzymian w obliczu polityki
podbojéw

— powigzanie dziejéw Rzymian
z dziejami starozytnej Gredji.




Nr |[Tresa Umiejetnosci, | Poziom Zestaw kryteriéw oceniania
zad. | przedmiotowe/ | poprzez opanowania | wraz z poziomem opanowania
cele ktére stopien |wiedzy ocenianej wiedzy/
szczegotowe opanowania umiejetnosci
wynikajace wiedzy moze
2 podstawy by¢ oceniany
programowej
Wersja B:
(A) a) i); iv); inde ab irato....
interfectum

b) przekroczenie muréw

przez Remusa; (kttnia

o wtadze/o interpretacje wrézby)
obraza brata przez Remusa; de
augurio... muros; ¢) dowolna
odpowiedz; d) fabula, mit

0 Romusie i Remuluse, o Rei
Sylwi, o wrézbie

C) podanie dowolnych przyktadéw
z historii podbojéw Rzymu, jego
ekspansyjnej polityki, opis mitu

Zasady punktagji:
Wersja AiB:

a) 1 pkt — kazda pojedyncza
poprawna odpowiedz

B) 10 pkt — ttumaczenie

C) 2 pkt za kazde poprawny
przyktad

O pkt — brak odpowiedzi

Suma:

Uwagi dotyczace dostosowania testu do zréznicowanych potrzeb edukacyjnych zob.
fragment: Uwagi dotyczace oceniania w testach diagnostycznych badajacych poziom
wiedzy i umiejetnosci oraz badajacych przyrost wiedzy i umiejetnosci — dostosowanie
formy oceniania do zréznicowanych potrzeb edukacyjnych uczniéw.




1.4. Test diagnozy na zakonczenie

Test diagnozy na zakonczenie sprawdza stopieft opanowania przez ucznia materiatu
po danym roku nauki — w przedstawionym przyktadzie — po pierwszym roku. Bada
rozumienie tekstu tacinskiego i umiejetnos¢ ttumaczenia, oparty jest na materiale
znanym i tekstach wcze$niej thumaczonych na zajeciach (niekoniecznie przez dana
grupe uczniéw), dlatego nacisk potozony jest na analize gramatyczna, ttumaczenie
zgodne z norma polska i interpretacje fragmentu w kontekscie wiedzy literacko-
-kulturowej i historycznej. Zostat on przygotowany w dwéch wersjach — tatwiejszej,
A —dla uczniéw z trudnosciami w nauce i trudniejszej, B — dla uczniéw zdolnych.

W przypadku ucznia z dysleksjg nalezy przeczytac fragment na gtos, a jesli sg w klasie
uczniowie, ktérzy nie s3 w stanie napisac testu na zajeciach — mozna poprosic

o przygotowanie ttumaczenia i interpretacji w domu (w formie lektury tacifskiej)

i przepytac ich z ttumaczenia, interpretacji i analizy gramatycznej na czystym tekscie
tacinskim np. w czasie dyzuru.

Wersja A

1. Przeczytaj tekst. Odpowiedz na pytania i przettumacz na jezyk polski podany ponizej
tekst tacinski, korzystajac ze stownika.

Fab. 94 Anchisa (A) Venus Anchisam Assaraei filium amare et cum eo concumbere
dicitur, ex quo procreat Aeneam. Romani tradunt Venus Anchiso praecipere: ,noli id
apud homines enuntiare!”. Quod Anchises inter sodales per vinum eloquitur*. Dicitur
a love fulmine ictum* perire. Quidam dicunt eum sua morte obire'.

Komentarz (dla ucznia z problemami w nauce, ucznia z dysleksja)
concumbo, — ere — leze¢ razem, spac razem

obed, obire — umrzet

dicitur — indicativus praesentis passivi — méwi sie, stwierdza sie
procreo, are, avi;

praecipio, ere, cepi

enuntio, are, avi, atum — przekazywac, rozgtaszac

eloquor, elogui, elocutus sum — méwic, opowiadac: eloquitur — 3. sing. ind. praes,
passivi — opowiada

icio, ere, 1c1, ictum — uderza¢, ugodzi¢ tu: uderzony, ugodzony
pereo, Tre — ging¢, umierac

Zaimki

cum eo —z tym, z nim

ex quo — z ktdrego

id—to (n.)

' Niniejszy fragment stanowi przyktad éwiczenia wykorzystanego w Poradniku

metodycznym do jezyka taciriskiego i kultury antycznej.




quod — ktére, co (n.)

eum — Acc. m. ten, on

Rzeczowniki

homa, hominis —> homines (Acc. pl)

fulmen, inis — AbL. piorunem

a love <— luppiter, lovis — przez Jowisza

mors, mortis — Smier¢ —> sua morte = Smiercig naturalna

Assaraei — Azariasza

2. Odpowiedz na pytania:

O jakich postaciach mitologicznych jest tacinski fragment? ...............
Co sie wydarzyto w opowiadaniu? ...............

Kto sie urodzit z bosko-ludzkiego zwigzku? (zaznacz wtasciwa odpowied?)
a) Anchizes b) Azariasz c) Eneasz

3. Thumaczenie: ...............

4. Zanalizuj powyzszy fragment, odpowiadajac na pytania:

Jaki mit zwigzany jest z urodzonym dzieckiem? ...............

Mit a fakty historyczne — jak rozumiesz ten mit w kontekscie wydarzer historycznych?

Wersja B

1. Przeczytaj fragment, odpowiedz na pytania, a nastepnie przettumacz na podany
ponizej tekst tacinski jezyk polski.

Priori Remo augurium venire fertur, sex voltures; iamque nuntiato augurio duplex
numerus Romulo se ostendit. Utrumque regem sua multitudo consalutat: tempore
illi praecepto, at hi numero avium regnum trahunt. Inde cum altercatione congressi
certamine irarum ad caedem vertuntur; ibi in turba ictus Remus cadit. Volgatior fama
est ludibrio fratris Remum novos transilire muros; inde ab irato Romulo, cum verbis
quoque increpitat et adicit, ,Sic deinde, quicumque alius transiliet moenia mea,”
interfectum™. Ita solus potitus™® imperio Romulus; condita urbs conditoris nomine

appellant (Liv. 1.6.4-1.7.3).

Komentarz:

praecipio, ere, cépi, ceptum — uprzedzac Abl. praecepto — z powodu pierwszeristwa
hic, haec, hoc — pl. m. hi — tamci, drudzy

congredior, gredi, gressus sum — spotykac sie, walczy¢

altercatio, onis f. — ktétnia, spor

certatio, onis f. — walka, béj

caedes, is f. — morderstwo



icio, ere, 1ci, ictum — uderza¢, ugodzic tu: uderzony, ugodzony

vulgatus, a,um — powszechny, dobrze znany, tu: stopien wyzszy: lepiej znany
frater, — tris m. — brat (Gen.)

transilio, ire — przeskoczy¢ - czas przyszty: transiliet 3. sing. fut. ind. act.
*interfectum — zostat zabity

potior, 1, Ttus sum — zapanowa¢ — potitus* imperio — objgt wtadze

urbs, bis f — miasto

condo, ere, didi, ditum — zaktada¢ miasta: condita — zatozone

conditor, oris — zatozyciel (Gen.)

némen, inis n. —imie (AbL.)

2. Odpowiedz na pytania:

W opowiadaniu biorg udziat (zaznacz wtaéciwa odpowieds?):

wytacznie Romulus;  b) Romulus i Remus; ) Eneasz

Co sie wydarzyto w opowiadaniu? ...............

Jakie dwie wersje mitu podaje autor? ............

3. Thumaczenie: ...............

4. Zanalizuj powyzszy fragment, odpowiadajac na pytanie:

Mit a fakty historyczne — jak rozumiesz ten mit w kontekscie historycznym? ...............

5. Okresl forme gramatyczng podkreslonych w tekscie wyrazéw i podaj ich
formy podstawowe: ...............



Kartoteka do testu diagnozy na zakonczenie

(Dz. U. 2020 poz.
1248:1s.)

Nr Tresci Umiejetnosci, | Poziom Zestaw kryteriow

zad. |przedmiotowe/ |poprzez opanowania | oceniania wraz
cele.izszegotowe ktére stop.1en wiedzy z poziomem
wymkajace oPa:owam:':\ opanowania ocenianej
z podstawy ‘l’)\"? Zy moze wiedzy/ umiejetnosci
programowej y¢ oceniany

1.2. | W zakresie Uczen C 4 pkt — poprawna
kompetencji czyta tekst odpowiedz w pytaniu
jezykowych tacinski ze otwartym
znajomolié. t ?rocTumifenC:em 1 pkt — poprawna
gramaty' ij.tac.  |iodpowiada odpowied? w pytaniu
oraz umggtnosc na pytania zamknietym
rozumienia
i thumaczenia O pkt — odpowiedz niepetna
tekstu {ac"n”]skiego '.Ub niepopl’awna al.bO brak
(Dz. U. 2020 odpowiedzi
poz. 1248) Wersja A: 2. c)

Wersja B: 2. b)
Suma: 9 pkt

3 W zakresie Uczen A 20 pkt za ttumaczenie
kompetencji ttumaczy B 0.5 pk :

— 0,5 pkt za kazdy btad
jezykowych: tekst tacinski pitt za kazey bta
rozumienie tekstu | na jezyk polski
i (B) ttumaczenie |zachowujac
tekstu tacinskiego | polska norme
na jezyk polski jezykowa




Nr Tresci Umiejetnosci, | Poziom Zestaw kryteriow

zad. |przedmiotowe/ |poprzez opanowania | oceniania wraz
cele.sz<.:zeg6towe ktore stop.ieﬁ wiedzy 2 poziomem
wynikajace opanowania opanowania ocenianej
z podstawy wufdzy moze wiedzy/ umiejetnosci
programowej by¢ oceniany

4, W zakresie Uczen twérczo D Wersja A: 10 pkt za kazda
kompetendji analizuje tres¢ interpretacje
kultu/rowy‘ch mi’.cu Wska;u.jqc Wersja B: 20
uczefl posiada najego mozhwe okt — interpretacja
mngdzg Z”ZakI'ESl'.I | #naczenia mitu w kontekécie
'rmtolog1.1 greFk1e] umwgrsalne. historycznym i literackim
irzymskiej i literat. | Uczen taczy
(1: 3 a.) pozwalajaca | postacie 9-Tinterpretacja
na analize zjawisk | mitologiczne nieuwzgledniajaca

z treSciami kontekstu

z zakresu mitologii
greckiej i rzymskiej,
literatury i historii
oraz poddanie
ichinterpretadji
we wkasciwym
kontekscie
kulturowym
(8;9b;10)

z mitologii.

O pkt — brak odpowiedzi




formy stownikowe
czasownikéw wraz
z bezokolicznikiem
tacinskim (Dz. U.
2020 poz. 1248: 1.
abcil)

Nr Tresci Umiejetnosci, | Poziom Zestaw kryteriow

zad. |przedmiotowe/ |poprzez opanowania | oceniania wraz
cele szczegotowe | ktore stopien |wiedzy 2 poziomem
wynikajace 0|?anowani.a opanowania ocenianej
z podstawy wu?dzy moze wiedzy/ umiejetnosci
programowej by¢ oceniany

5. W zakresie Uczen B Wersja A: —
kompetendji rozpoznaje Wersja B: ostendit -
jezykowych uczefi | wyrazy 3 sing. ind. preas. act
zna irozpoznaje |tacinskie ostendo — ere.di. tum
formy fleksyjne i analizuje ich (sum): trahun't N 3pl.
rzeczownikow forme ind. preas.. traho, ere, xi,
regularnych ctum; vertd, ere — (pass)
deklinacji I-ll;

zwracac sie, uciekac

(do czegoé) — vertuntur —
3. pl.ind. praes. Passivi,
verbis; recz. pl. neut. abl.
verbum, i

3 pkt — poprawna
odpowied?

0,5 pkt — kazda czesciowo
poprawna odpowied?

O pkt — odpowied?
niepoprawna albo brak
odpowiedzi

Suma: 12 pkt

Uwagi: dostosowanie testu do zréznicowanych potrzeb edukacyjnych zob. fragment:
Uwagi dotyczace oceniania w testach diagnostycznych badajacych poziom wiedzy i
umiejetnosci oraz badajacych przyrost wiedzy i umiejetnosci — dostosowanie formy

oceniania do zréznicowanych potrzeb edukacyjnych uczniow.




ROZDZIAL I
Testy diagnostyczne badajace przyrost wiedzy i umiejetnosci

Test badajacy przyrost wiedzy i umiejetnosci jest forma posrednig pomiedzy badaniem
prognostycznym a diagnostycznym. Przeprowadzany jest on dwa razy w danym okresie
nauki — ponizej zaprezentowano test przewidziany w pierwszym roku nauki w semestrze

| oraz drugi — po zakoriczeniu semestru |. Celem jest zaprezentowanie uczniom tresci,

z ktérymi beda sie zapoznawa¢ na danym etapie (test 1), a nastepnie po pewnym okresie
nauki — zbadanie, czy rzeczywiscie znaja juz materiat (test 2). Procedura ta staje sie dla nich
cenng informacja zwrotng na temat procesu osobistego uczenia sie. Test badajacy przyrost
wiedzy i umiejetnosci ma na celu pokaza¢ proces uczenia sie i pomimo ze test 2. jest troche
trudniejszy, uczacy sie prawdopodobnie bedg juz w stanie go rozwigza¢ po semestrze nauki.
Dokonana przez uczniéw interpretacja tego samego fragmentu zostanie przeprowadzona
na gtebszym poziomie — test taki posiada zatem warto$¢ motywacyjna.

Test 1

1. Zaznacz wedtug wzoru: sed — friend — venio — amicus — standard

a) wyrazy taciriskie: filia — dar — via — lingua — mur — nauta — dea — Graecia

b) czasowniki tacifiskie: video, ere — totus, totius — tempus, —oris — vado, — ere —
supero, — ere — tego, — ere — sum, esse — schola

¢) rzeczowniki tacifskie: lingua — omnis,-e — moveo, — ere — scio, —ire — porta —
0s, oris — habito, — are — nato, — avi

d) budowle w Rzymie

Zdi] oo, 2di. 2 o,

Zdj. 3% oo,

Zr6dto: Zdj.1. wikipedia.org (dostep 7.10.2022). Zdj.2. wikimedia.org (dostep 7.10.2022).
Zdj.3. Wolfgang Moroder, wikipedia.org (dostep 7.10.2022).



https://pl.wikipedia.org/wiki/%C5%81uk_Tytusa#/media/Plik:ImageRomeArchofTitus02.jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Athens_Acropolis.jpg
https://pl.wikipedia.org/wiki/Forum_Romanum#/media/Plik:Foro_Romano_Musei_Capitolini_Roma.jpg

e*) Jesli znasz nazwy — podpisz obrazki

2. Potgcz stowo po prawej stronie z jego znaczeniem po lewej stronie, Zapisz numer
zgodnie z przyktadem. Nie wszystkie stowa z listy zostang uzyte

Przyktadowe zadanie 1

Nazwa Opis

Viia Appia Port w poblizu Rzymu

Pompeje Jeden z zachowanych grobowcéw rzymskich potozony
Mauzoleum Cecylii przy Viia Appia

Metelli Rzymskie miasto zniszczone przez wybuch Wezuwiusza
Ostia

Brundyzjum

Ares Rozstrzygnat spor pomiedzy Hera, Afrodyta i Atena, byt
Mars odpowiedzialny za wybuch wojny trojariskiej

Walczyt w wojnie trojanskiej i udato mu sie przezy¢,

Neptun
PH dtugo sie tutat, zostat przyjety zyczliwie przez krélowa
Eneasz Dydone, ostatecznie dodart do ujscia Tybru
Odyseusz Rzymskie imie boga wojny
Parys

3. W opinii jednego historyka rzymskie mity zatozycielskie ,ukazuja, w jaki sposdéb
Rzymianie p6Zniejszych czaséw chcieli widzie¢ siebie i jak chcieli by¢ widziani przez
innych”. Zinterpretuj w kontekicie tej wypowiedzi zamieszczony nizej fragment mitu.

Romulus i Remus postanowili zatozy¢ miasto w tych okolicach, gdzie ich wyrzucono i gdzie sie
wychowali. (...) By wiec bogowie opiekujacy sie tymi okolicami oznaczyli za pomoca wieszczby,
kt6ry z nich ma nadac nazwe nowemu miastu i ktéry ma sprawowac rzady po zatozeniu, obrat
sobie Romulus za miejsce do zasiegniecia wrézby Palatyn, a Remus Awentyn. Wedtug podania
objawit sie znak pomyslny najpierw Remusowi, w postaci szesciu sepéw. Juz ogtoszono
pomyslng wrdzbe na korzy$¢ Remusa, gdy Romulus ujrzat podwéjng liczbe tych ptakéw;
wtedy jednego i drugiego okrzyknety krélem ich wtasne orszaki (...). Wskutek tego wszczeta
sie miedzy nimi sprzeczka i wérdd obustronnej ktétni rozpoczeta sie bitwa. Przy tej okazji
Remus, ugodzony w tej bdjce, padt martwy. Ale bardziej rozpowszechnione jest inne podanie:
wedtug niego Remus kpigc sobie z brata przeskoczyt nowobudujacy sie mur, a wtedy zabit go
w gniewie Romulus, dodajg ostrzegawcze stowa: ,Tak zginie w przysztosci kazdy, kto przekroczy
moje mury". W ten sposéb sam Romulus objat wtadze krélewska, a zatozone miasto nazwano
imieniem zatozyciela (Tytus Liwiusz 2004: ks. |).

Test 2

1. Zaznacz wyrazy tacifskie wedtug wzoru i podaj ich ttumaczenie.

Wz6r: sed — friend — venio — amicus — standard

a) wyrazy taciriskie: Aeguptus — villa — vir — hook — deus — teatr — colligo —
puella




Ttumaczenie: ...............

b) czasowniki taciriskie: lingua — omnis, — e — moveo, — ere — scio, — ire — porta, —
are — 0s, oris — habito, — are — nato, — avi

Ttumaczenie: ...............

¢) rzeczowniki tacifiskie: video, — ere — nuntius, — i — tempus, — oris — vado, — ere —
supero, — ere — tego, — ere — sum, esse — schola

Ttumaczenie: ...............

d) budowle w Rzymie:

Zdi 1 e, Zdi. 2. o

Zdi3: oo,

Zrédto: Zdj.1. wikipedia.org (dostep 7.10.2022). Zdj.2. wikipedia.org (dostep 7.10.2022).
Zdj.3. wikipedia.org (dostep 7.10.2022).

e*) Jesli znasz nazwy — podpisz obrazki.

2. Potgcz stowo po prawej stronie z jego znaczeniem po lewej stronie, Zapisz numer
zgodnie z przyktadem. Nie wszystkie stowa z listy zostang uzyte


https://pl.wikipedia.org/wiki/Kolumna_Trajana#/media/Plik:Traijan's_Column_2013-2.jpg
https://pl.wikipedia.org/wiki/%C5%9Awi%C4%85tynia_Westy_(Forum_Romanum)#/media/Plik:Temple_of_Vesta_(Rome).jpg
https://el.wikipedia.org/wiki/%CE%A0%CE%B5%CE%B9%CF%81%CE%B1%CE%B9%CE%AC%CF%82_%CE%99%CF%80%CF%80%CE%BF%CE%B8%CE%BF%CF%89%CE%BD%CF%84%CE%AF%CE%B4%CE%B1%CF%82

Przyktadowe zadanie

Nazwa Opis

\/ia Appia

Pompeje Port w poblizu Rzymu

Mauzoleum Cecylii [Jeden z zachowanych grobowcéw rzymskich potozony przy Via

Metelli Appia

Ostia Rzymskie miasto zniszczone przez wybuch Wezuwiusza

Brundyzjum

Ares walczyt w wojnie trojarskiej i udato mu sie przezy¢, dtugo sie

Mars tutat, zona dtugo na niego czekata i nie chciata wyjs¢ za maz,
bo wierzyta, ze wréci.

Neptun o .
greckie imie boga wojny

Eneasz o o .
odwiedzit Swiat umartych, gdzie jego ojciec opowiedziat mu

Odyseusz o stawie i przysztych losach Rzymu

Romus

3. W opinii jednego historyka rzymskie mity zatozycielskie ,ukazuja w jaki sposéb
Rzymianie p6Zniejszych czaséw chcieli widzie¢ siebie i jak chcieli by¢ widziani przez
innych”. Zinterpretuj w kontekécie tej wypowiedzi zamieszczony nizej fragment mitu.

Romulus i Remus postanowili zatozy¢ miasto w tych okolicach, gdzie ich wyrzucono

i gdzie sie wychowali. (...) By wiec bogowie opiekujacy sie tymi okolicami oznaczyli

za pomocg wieszczby, ktéry z nich ma nadaé nazwe nowemu miastu i ktéry ma
sprawowac rzady po zatozeniu, obrat sobie Romulus za miejsce do zasiegniecia wrézby
Palatyn, a Remus Awentyn. Wedtug podania objawit sie znak pomyslny najpierw
Remusowi, w postaci szeSciu sepéw. Juz ogtoszono pomyslng wrézbe na korzy$é Remusa,
gdy Romulus ujrzat podwéjna liczbe tych ptakéw; wtedy jednego i drugiego okrzyknety
krélem ich wtasne orszaki (...). Wskutek tego wszczeta sie miedzy nimi sprzeczka i wéréd
obustronnej ktétni rozpoczeta sie bitwa. Przy tej okazji Remus, ugodzony w tej béjce,
padt martwy. Ale bardziej rozpowszechnione jest inne podanie: wedtug niego Remus
kpigc sobie z brata przeskoczyt nowobudujacy sie mur, a wtedy zabit go w gniewie
Romulus, dodajg ostrzegawcze stowa: ,Tak zginie w przysztosci kazdy, kto przekroczy
moje mury". W ten sposéb sam Romulus objat wtadze krélewska, a zatozone miasto
nazwano imieniem zatozyciela (Tytus Liwiusz 2004: ks. 1).



Kartoteka do testéw nr1i 2

zna i rozpoznaje
formy fleksyjne
rzeczownikow
regularnych
deklinacji

|-V: oraz
rzeczownika deus,

przymiotnikow
I-IIl; formy
stownikowe
czasownikéw wraz
z bezokolicznikiem
taciiskim (Dz. U.
2020 poz. 1248: .
abicil)

i porzadkujac
je przypisuje
do wtasciwej
kategorii

gramatycznej

Nr | Tresci Umiejetnosci, | Poziom Zestaw kryteriow
zad. | przedmiotowe/ |poprzez opanowania | oceniania wraz
cele.ls(z$zegolowe ktére stop]en wiedzy z poziomem opanowania
wyn1d agqce oPagowam'a ocenianej wiedzy/
z podstawy wiedzy moze umiejetnogci
programowej by¢ oceniany
1.a) | W zakresie Uczen Wyrazy tacinskie:
I'<ompetencj1' , rozpoznaje:/ . |B Test 1: filia, via, nauta,
jezykowych uczen wyrazy Jfac1.nsk1e lingua, dea, Graecia
zna podstawowe | analizujac ich ‘ ‘
skowa tacifiskie forme Test 2: Aeguptus, villa, vir,
(Dz. U. 2020 deus, colligo, puella
pOZ. -|2L|8. |. 3.) ] pkt —7a kaqu
poprawng odpowiedz.
O pkt — odpowied?
niepetna lub niepoprawna
albo brak odpowiedzi
Suma: 6 pkt Test 2.+ 6
za ttum.
1.b) | W zakresie Uczen C Czasowniki:
1.¢) I.<omkpetenrc]j1' ) ana[fiztjje.forme; Test 1: video, ere —
jezykowych uczeri | morfologiczna vado, — ere — supero, —ere
wyrazow

— tego, —ere — sum,
esse

Test 2: moveo, — ere —
scio, —ire — habito, —
are — porta, — are —
nato, — avi

Rzeczowniki:

Test 1: lingua — porta
— 0s, oris

Test 2: tempus, — oris —
nuntius,-i; schola

1 pkt — za kazda

poprawng odpowiedz.

O pkt — odpowied?
niepetna lub niepoprawna
albo brak odpowiedzi

Suma: 8 pkt Test 2.+8 pkt

za ttum.




Nr |Tresci Umiejetnosci, | Poziom Zestaw kryteriow
zad. | przedmiotowe/ |poprzez opanowania | oceniania wraz
cele.sz<.:zeg6lowe ktére stop.ieﬁ wiedzy 2 poziomem opanowania
wynikajace opanowania ocenianej wiedzy/
z podstawy wiedzy moze umiejetnosci
programowej by¢ oceniany
1.d) | W zakresie Uczen Test 1: 1, 3.
.¢) |kompetencii rozpoznaje B 1. kuk Tytusa (lub kazdy
kulturowych i nazywa inny tuk)
A inny tuk),
uczen posiada budowle 2. Partenon/ Akropol
podstawowa na zdjeciach atefiski; wigtynia
wiedze z zakresu | w oparciu 3. Forur'n Romanum
kultury o wiedze
materialnej na temat Test 2:1; 2.
w starozytnosci | architektury 1. kolumna Trajana (Forum
dotyczacy greckiej Trajana)
architektury i rzymskiej. 2. Swiatynia Westy (Forum
rzymskiej Romanum)
i greckiej i je] 3. port w Pireusie
przeznaczenia (Lub dowolna nazwa
(tamze 5c.d.) miasta portowego)
1 pkt — za kazda
poprawng odpowiedz.
2 pkt — podanie kazdej
petnej nazwy wtasnej
1 pkt — podanie funkcji lub
kategorii budowli
O pkt — odpowied?
niepoprawna albo brak
odpowiedzi
Suma: 8 pkt
2. | W zakresie Uczen taczy Test 1: 6, 4, 2.
kompetendji postacie B Test 2:5 1 4
kulturowych mitologiczne S
uczen posiada z treSciami 1 pkt — poprawna
podstawowa z zakresu odpowiedz.
wiedze z zakresu | mitologii. 0 pkt — odpowied?

mitologii greckiej
i rzymskiej
i literatury (1; 3 a.)

niepoprawna albo brak
odpowiedzi




kompetendji
kulturowych
uczen potrafi
scharakteryzowac
i poddac
interpretacji
uwzgledniajacej
wtasciwy kontekst
kulturowy
zjawiska z zakresu
mitologii greckiej
i rzymskiej,
literatury i historii
(8;9b;10)

analizuje tres¢
mitu wskazujac
na jego mozliwe
znaczenia
uniwersalne.

Nr |Tresci Umiejetnosci, | Poziom Zestaw kryteriow

zad. | przedmiotowe/ |poprzez opanowania | oceniania wraz
cele.sz<.:zegolowe ktore stop.1en wiedzy z poziomem opanowania
wynikajace opanowania ocenianej wiedzy/
z podstawy wiedzy moze umiejetnosci
programowej by¢ oceniany

3. | W zakresie Uczen twérczo | D 10 pkt —interpretacja

mitu w kontekscie
historycznym i literackim
uwzgledniajaca rézne
elementy i aspekty
recepcji

1-9 interpretacja
nieuwzgledniajaca
kontekstu lub zawierajaca
istotne braki—0, 5

za kazdy element

2 btedy ortograficzne —
1 pkt

O pkt — brak odpowiedzi

Uwagi dotyczace oceniania w testach diagnostycznych badajacych poziom
wiedzy i umiejetnosci oraz badajacych przyrost wiedzy i umiejetnosci -
dostosowanie formy oceniania do zréznicowanych potrzeb edukacyjnych

uczniow

W celu dokonania oceny podsumowuijgcej uwzgledniajgcej postepy uczniow w zakresie
przyrostu wiedzy i umiejetnosci proponuje sie wprowadzenie oceniania catosciowego,
ktore uwzgledniatoby aktywnos¢ ucznia na lekcji, wywigzywanie sie z zadan domowych,
postepy oraz rézne aktywnosci dodatkowe (np. udziat w projekcie). W ten sposéb
rezultaty testéw stanowi¢ beda tylko jeden z elementéw sprawdzania wynikéw i nie
maja bezposredniego przetozenia na ocene koricowa. Badania powinny stuzy¢ wskazaniu
obszaréw, w ktérych poszczegélni uczniowie odnosza sukcesy oraz tych, nad ktérymi

trzeba jeszcze popracowac.

Proponuje sie wprowadzenie oceny tacznej z szesciu testow, w ktérych uczen moze
zdoby¢ okreslong liczbe punktdw, a kazdy z nich stanowi 20% oceny ogélnej, przy
zatozeniu, ze w ciggu semestru uczen moze zdoby¢ 120% punktéw, a na ocene bardzo
dobrg wystarczy uzyska¢ 80% punktéw, natomiast na ocene dobrg — 60% punktéw.

Tak przyjeta skala uwzglednia potrzeby uczniéw ze SPE, gdyz wystarczy, ze napisza
oni kazdy z testéw na 67% lub tylko 5 testéw na 80% i nadal moga otrzymac ocene
bardzo dobra. Wazniejsza jest sama ich aktywnos¢ — obecnos¢ na lekcji, a nie sam wynik

pojedynczego testu.

Innym utatwieniem, stuzacym uczniom ze SPE, jest operowanie czasem i formga testu:
w zaleznosci od potrzeb uczniéw mozna wydtuzy¢ czas jego pisania, a takze zmienic




forme z pisemnej na ustna. Nalezy takze wzig¢ pod uwage mozliwos¢ poprawy testu czy
powtérnego napisania go w zmodyfikowanej formie. Wyjatek stanowi¢ tu bedzie jedynie
test diagnozy wstepnej na starcie, ktéry nie ocenia wiedzy, ale kompetencje do nauki
jezykéw obcych, a zatem bezcelowe bytoby pisanie go ponownie.



ROZDZIAL 1lI

Arkusze samooceny i oceny kolezeiiskiej

Arkusze samooceny i oceny kolezerskiej stanowig przyktady autoewaluacji oraz ewaluacji
interakcji zachodzacej miedzy uczniami na lekcjach jezyka tacifskiego i kultury antycznej.
Celem badania jest wspieranie procesu nauczania poprzez wzmacnianie motywacji
uczniéw do nauki oraz poprawa interakcji w grupie, a w rezultacie uzyskanie lepszych
efektéw pracy. Arkusze te mozna wykorzystaé na r6znym etapie pracy z dang grupa,

a uzyskane wyniki mogg stuzy¢ modyfikacji tych srodkéw dydaktycznych i metod, ktére sie
nie sprawdzajg w pracy z dang grupa uczniéw i wyborze tych, ktére wspierajg motywacje

i utatwiajg uczniom uczenie sie. Uzyskana informacja zwrotna moze wskazac, co jest dla
ucznidw zrozumiate, a ktére tresci wymagajg powtdrzenia. Niezaleznie od szczeg6towego
celu badania — czy badanie nakierowane jest na okreslenie skutecznosci metody,
zrozumienie materiatu, motywacje do nauki, czy interakcje w grupie — wymienione
sktadowe stanowig elementy wspétzalezne i bedg miaty wptyw na wynik badania.

Arkusze samooceny i oceny kolezenskiej mozna wykorzystac do ewaluacji pracy
uczniéw w grupie w jakims projekcie edukacyjnym, do oceny pracy w grupach na lekcji
czy pracy z wykorzystaniem nowo wprowadzonej metody czy do zbadania motywacji
lub preferencji stylu uczenia sie itp. Dobrze, aby ewaluacja stanowita szybki i wygodny
proces, a arkusze byty proste graficznie. Arkusze moga tez przybrac¢ forme krétkiego
listu do siebie, dzienniczka sterowanego pytaniami pomocniczymi, formularza
identyfikujacego przeszkody i wskazujgcego, co uczniom przeszkadza, a co pomaga
w nauce (zob. formularz oceny kolezenskiej — identyfikacja przeszkéd) itp. Warte uwagi
sg metody wizualne ze wzgledu na swoja przejrzysta forme i tatwos¢ uzycia.

3.1. Arkusz samooceny

Ponizej przedstawiono arkusz samooceny dla uczniéw podczas pracy metodg projektu,
np. projektu ttumaczeniowego z jezyka tacinskiego i kultury antycznej. W pracy
projektowej wazna jest wspétpraca uczniéw w grupie, ale takze praca indywidualna
poszczegblnych ucznidw, terminowo$¢ wykonywania zadan i samodzielno$¢ uczniéw.
Uczniowie ze SPE moga potrzebowaé wsparcia ze strony nauczyciela przy wypetnianiu
ankiety. Nauczyciel chce sprawdzi¢, jak przebiega interakcja w poszczegélnych grupach.
Badaniu podlegaja nastepujace kwestie:

(1) Zaangazowanie uczniéw w projekt.

(2) Przebieg wspétpracy w grupie.

(3) Postep pracy indywidualnej wraz z identyfikacja trudnosci.
Arkusz nr 1: Ludziki na drzewie

Metoda oparta na tescie psychologicznym brytyjskiego psychologa Pipa Wilsona,
pracujgcego z ludZzmi z zaburzeniami zachowania. Pierwszymi adresatami testu byty
dzieci w wieku szkolnym, jednak okazato sie, ze moze by¢ narzedziem stosowanym
w badaniu dorostych.

Imie nazwisko ucznia: ...............

Badana metoda pracy: projekt ttumaczeniowy, w trakcie trwania projektu.




Komentarz

Nauczyciel informuje ucznidw, ze chce sprawdzi¢, jak radza sobie w pracy nad projektem
ttumaczeniowym, rozdaje uczniom ksero przedstawiajace ludziki na drzewie, objasnia
rysunek i prosi uczniéw o odpowiedzZ na pytania poprzez zaznaczenie wtasciwej,
okreslajacej ich samopoczucie pozycji na drzewie.

= Jak oceniasz swoje zaangazowanie w pracy nad projektem? Przyjrzyj sie ilustracji
i zaznacz, wybierajac pozycje na drzewie (2).

= Jak oceniasz postep pracy, wyznaczonej tobie w projekcie. (P) Teraz przyjrzyj sie
ilustracji i zaznacz pozycje na drzewie.

= (Czy w pracy nad projektem wystapity jakie$ problemy lub trudnoéci (w komunikacji
w grupie, w pracy nad ttumaczeniem?) Przyjrzyj sie ilustracji, zaznacz pozycje
na drzewie (T) i nazwij problem.

= Jak oceniasz wspétprace w grupie (W) — zaznacz pozycje na drzewie.

Ankieta moze stuzy¢ zidentyfikowaniu i przezwyciezeniu trudnosci w pracy nad
projektem ttumaczeniowym. Zebrane kwestionariusze nauczyciel grupuje wedtug
podziatu na grupy i zestawia, a jesli badanie ujawnia jakies trudnosci, nalezy pomac
uczniom w rozwigzaniu problemu — wyniki moga postuzy¢ jako punkt wyjscia
do rozmowy o projekcie.

Ankiete mozna powt6rzy¢ na zakoriczenie projektu, modyfikujac odpowiednio pytania.

= Jak oceniasz swoje zaangazowanie w pracy nad projektem? Przyjrzyj sie ilustracji
i zaznacz, wybierajac pozycje na drzewie (2).

= Jak oceniasz swoja prace w projekcie, czy jestes zadowolona/ zadowolony z wynikéw
projektu? (0)

= Jak oceniasz wspotprace w grupie (W) — zaznacz pozycje na drzewie.

= Wyniki pomiaréw warto omoéwic¢ z uczniami, postugujac sie pytaniami
pomocniczymi — mozna poprosic uczniéw o wypetnienie dodatkowej ankiety
i udzielenie odpowiedzi opisowej:

1. Czy moja ,pozycja na drzewie” zmienita sie w trakcie trwania projektu i w jaki
sposob? Zaznacz wtasciwe i wyjasnij: TAK — CZESCIOWO TAK — NIE.

W jaki spos6b? Opisz kolejne pozycje:

Z (zaangazowanie) ...............

W (wspétpraca) ...............

2. Jak oceniasz te zmiany i dlaczego? Zaznacz w odniesieniu do:
Z: pozytywnie — negatywnie, poniewaz ...............

W: pozytywnie — negatywnie, poniewaz ...............

Dodatkowe pytania mogg pomdc uczniom uswiadomic sobie zachodzace w nich
zmiany, a nauczycielowi dostarczajg informacji o zachodzacym w nich procesie
uczenia sie. Jest to szczegélnie wazne w przypadku uczniéw ze SPE, gdyz moga oni nie
dostrzegac tego, ze sie ucza. Uswiadomienie im postepéw w nauce, bedzie stanowito
pozytywny czynnik motywujacy do dalszej pracy. Wyniki ankiety, nauczyciel moze
poréwnac z rezultatami projektu.



Powtarzajac badanie kilka razy w odniesieniu do danej metody, mozna sprawdzi¢
na przestrzeni czasu, jak jest ona odbierana przez uczniéw — czy jest skuteczna i dobra
metodg pracy w danej grupie ucznidw.

3.2. Arkusz oceny kolezenskiej

Ocena kolezeniska moze by¢ dobrym narzedziem do oceny pracy uczniéw, w ktérg
nauczyciel bezposrednio nie ma wgladu, w szczeg6lnosci zadar realizowanych

w grupach w trakcie realizacji projektu. Ponizsza ankieta moze pomdc nauczycielowi

w decyzji na temat planowania przysztych zadan grupowych i projektéw czy w doborze
sktadu poszczeg6lnych grup. Bedzie to miato szczeg6lne znaczenie dla ucznidéw ze SPE,
ktorzy powinni mie¢ wspierajgce Srodowisko pracy. Podczas analizy takiej ankiety,
nalezy poréwnac informacje dostarczone przez uczniéw pracujacych razem w grupie,

a takze zestawic je z wynikami projektu — mozna w ten sposéb okresli¢, czy i w jaki
sposéb sktad grupy miat badz nie miat wptywu na rezultat projektu, a w odniesieniu
do ucznia ze SPE, jak jest postrzegany przez innych uczniéw, czy jest akceptowany i czy
mogt uzyskac odpowiednie wsparcie w grupie, a jesli nie nalezy zmodyfikowa¢ sposéb
pracy w przysztosci.

W zamieszczonym ponizej formularzu zastosowano badanie polegajace
na identyfikacji przez uczniéw przeszkéd. Celem jest wskazanie ,przeciwstawnych sit’ —
prowadzacych do celu bad? odpychajacych osiagniecia go (Bieniek: 8).

Identyfikacja przeszkéd (pole sitowe)
Imie nazwisko: ...............
Sktad grupy: ......c........

Metoda pracy (zaznacz wtaéciwe): projekt ttumaczeniowy / praca grupowa na lekcji
jezyka tacinskiego i kultury antycznej.

Temat projektu/ zadania: ...............

1. Wymien trzy rzeczy, ktére pomogty ci i trzy, ktére stanowity przeszkode w wykonaniu
zadania. ...c.eeunne.

2. Wymien trzy elementy wspétpracy z kolezanka/ kolezankami/ kolega/ kolegami, ktére
oceniasz pozytywnie i te, ktére oceniasz negatywnie. ...............

3. Wymien trzy rzeczy, ktére pomagaty ci w nauce w czasie wspétpracy w grupie i trzy,
ktore ci przeszkadzaty. ...............

Nalezy pamieta¢, ze uczniowie moga mie¢ uzasadniony op6r przed oceng swoich
réwie$nikdw i moze ona by¢ znieksztatcona na przyktad obawg przed popsuciem relacji.
Warto poszukiwa¢ takich érodkéw, ktére pomoga ,obejé¢” opér lub beda wyrazaty
ocene ,nie wprost', jak np. przedstawione wczeéniej drzewo. Innym sposobem bedzie
pseudonimizacja, stuzaca ukryciu danych osoby oceniajacej lub ocenianej. Mozna takze
przenies¢ odpowiedzi uczniéw do sfery ,prywatnej’, wykorzystujac w tym celu dziennik

prowadzony w domu, stanowigcy dokument online wspétdzielony tylko z nauczycielem.



ROZDZIAL IV

Arkusze formatywnej i sumujacej ewaluacji kompetencji kluczowych
Ewaluacja formatywna i sumujaca — definicje

W odniesieniu do procesu ewaluacji istotnym aspektem branym pod uwage jest czas
przeprowadzenia ewaluacji — wyréznia sie tu ewaluacje wstepna (ex ante), biezaca (on
going) i koricowa (ex post). Cele ewaluacji formatywnej i sumujacej mozna odnieé¢

do tych typéw. Terminem oceny formatywnej (ksztattujacej) okresla sie ewaluacje,
ktérej celem jest ,doskonalenie formy, planu oraz procesu wdrazania okreslonego
programu czy interwencji spotecznej” (Sobieraj 2014: 25). Realizowana jest ona ex ante
lub w trakcie badanego procesu. Jej celem jest poprawa jakosci programu, modyfikacja
celow lub zatozen, aby proces dydaktyczny przebiegat w sposéb ptynny. Funkcja
ewaluacji formatywnej jest jej wptyw na przebieg procesu dydaktycznego oraz jego
uczestnikdw w trakcie trwania ewaluacji. Celem jej jest inicjowanie interakcji i dialogu,
okreslenie potrzeb i oczekiwan oraz wskazanie mozliwosci rozwoju.

Z kolei ewaluacja sumujaca (konkluzywna, podsumowujaca lub strategiczna)
ma na celu, jak wskazuje nazwa, podsumowanie dziatan objetych danym procesem,
pokazanie ich efektow oraz zmian, ktére w wyniku tych dziatar zaszty. Z tego wzgledu
ocena ta jest realizowana w koricowej fazie realizacji danego programu czy dziatania
lub po jego zakoriczeniu (Sobieraj 2014: 26). Ewaluacja sumujaca moze mie¢ charakter
opisowy i wyjasniajacy, a grono jej odbiorcéw jest zazwyczaj szersze. Podsumowuje ona
realizowane dziatanie, opisuje jego wartosci i rezultaty, identyfikuje trudnosci, daje
wskazéwki odnosnie tego, co warto powtérzy¢, a z czego nalezy zrezygnowad.

4.1. Arkusze formatywnej i sumujacej ewaluacji kompetencji kluczowych —
badanie wptywu rozumienia tekstu tacifiskiego na umiejetnosé
ttumaczenia

Prezentowany ponizej arkusze ewaluacji formatywnej oraz ewaluacji sumujacej
zastosowany zostat do dziatan nauczyciela ukierunkowanych na rozwijanie u uczniéw
umiejetnosci rozumienia tekstu tacinskiego, ktéra stanowi podstawe umiejetnosci
ttumaczenia tekstu tacinskiego — bedacej jednym z gtéwnych celéw nauczania jezyka
tacifiskiego, okre$lonych w podstawie programowej (Dz. U. 2020 poz. 1248: 8).
Umiejetnosci te nalezg do kompetencji kluczowych w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji oraz kompetencji w zakresie wielojezycznoici (Rada UE 2018/C, 189/01). Ze
wzgledu na wielowymiarowy charakter umiejetnosci rozumienia i ttumaczenia tekstu
tacinskiego, na co sktada sie rownoczesne rozwijanie wiedzy jezykowej i kulturowej
ucznia, wzbogacanie zasobu stownika, ksztattowanie umiejetnosci dokonywania analizy
i syntezy, a takze rozwijanie kompetencji w zakresie jezyka polskiego itd., obszar
badania zostanie zawezony do badania rozumienia tekstu tacinskiego o tematyce
mitologicznej. Czas ewaluacji przypada na pierwszy semestr pierwszej klasy, kiedy
te zagadienia s wprowadzane. Celem badania jest okreslenie wptywu rozumienia
na rozwdj u ucznia umiejetnosci thtumaczenia na przyktadzie tekstow z zakresu
mitologii. Przyjeto metode pracy nad rozumieniem tekstu poprzez przeprowadzenie
ucznia przez kolejne fazy rozumienia od rozumienia globalnego — poprzez rozumienie
selektywne — do rozumienia szczeg6towego, ktérego efektem powinna by¢ umiejetnosc



dostownego przettumaczenia tekstu, na gtebszym zas poziomie efektem rozumienia
powinna by¢ umiejetnos¢ interpretacji.

Mozna zatozy¢, ze dodatkowym celem badania bedzie sprawdzenie wdrazania nowego
dziatania czy praktyki: zat6zmy, Zze nauczyciel, chcac doskonali¢ swéj warsztat, decyduje
sie na wprowadzenie nowej metody pracy. Badaniu podlega wdrazanie w nauczanie
taciny stosowanej w nauczaniu jezykdw obcych nowozytnych techniki pracy z tekstem
polegajacej na zastosowaniu fazowego podejscia do rozumienia tekstu. Hipoteza
badawczg jest zatozenie, Ze dla umiejetnosci ttumaczenia tekstu taciriskiego, oprécz
rozwoju kompetencji jezykowych i kulturowych, szczegélne znaczenie ma praca nad
rozumieniem tekstu, a zastosowanie fazowego podejscia w nauczaniu rozumienia
wptynie pozytywnie na rozwdéj umiejetnosci ttumaczenia tekstu taciriskiego. Celem
badania jest sprawdzenie czy metoda stosowana w nauczaniu jezykéw nowozytnych
sprawdzi sie w przypadku jezykéw klasycznych oraz czy posiada bezposrednie
przetozenie na jakos¢ i doktadnos¢ ttumaczenia tekstu. W podobny sposéb badaniu
moze podlega¢ kazda metoda pracy, np. praca metodg projektu, wprowadzanie
metod bezposrednich itp. oraz wptyw danej metody na rozwéj dowolnej kompetencji
kluczowej, np. na umiejetnos¢ krytycznego myslenia, umiejetnos¢ uczenia sie itd.

Zastosowanie narzedzia i interpretacja wynikéw

Opis procedury. Uczniowie nie wiedzg, co jest przedmiotem badania. Wyniki
zestawiono w arkuszach formatywnej i sumarycznej ewaluacji.

Narzedziami ewaluacji sa: obserwacja, ankiety ewaluacji i analiza prac uczniéw:

1. 2-3 krétkich testow gramatyczno-leksykalnych pisanych przez ucznia
w danym semestrze;

dwa arkusze ewaluacji kompetencji kluczowych dla ucznia;
aktywnos¢ ucznia na lekcji — wypowiedz ustna;
dwie prace pisemne przygotowane w domu;

obserwacja pedagogiczna;

o U E W N

ankiety samooceny wypetniana przez ucznia po lekcji opartej na fazach rozumienia
oraz po ttumaczeniu tekstu bez ¢wiczenia faz rozumienia;

/. analiza tekstu ttumaczenia napisanego przez ucznia w domu.

Przedstawione w tabeli przyktadowe pytania badawcze sformutowane zostaty
w odniesieniu do zatozonych wskaznikéw umiejetnosci ttumaczenia tekstu tacinskiego.
Przyjeto nastepujace wskazniki: poziom wiedzy gramatyczno-leksykalnej, znajomosc
mitologii. Wskaznikami r6znicujgcymi sg zastosowanie na lekcji jezyka tacinskiego
fazowosci rozumienia jako przygotowania do ttumaczenia bad? ttumaczenie bez tego
typu przygotowania. Wskazniki podzielono na dwie grupy:
A. (A.1) Poziom znajomosci gramatyki i leksyki;
(A.2) Poziom wiedzy literacko-kulturowej.
B. (B.1) Wprowadzenie faz rozumienia jako przygotowanie do ttumaczenia tekstu oraz

(B.2) Ttumaczenie tekstu bez wprowadzenia w rozumienie tekstu. Przyja¢ tu nalezy



wskazniki obecne w tradycyjnym sposobie nauczania ttumaczenia, polegajgcym
na przyktad na przygotowaniu tekstow tacinskich w domu przed lekcja, a nastepnie
analizowaniu i poréwnywaniu ttumaczen na lekcjach.

Czas realizacji badania: w ciggu jednego semestru. Podsumowanie i liczenie wynikéw
nastepuja po zrealizowaniu wszystkich ¢wiczen ttumaczeniowych w danym semestrze.

Otrzymane wyniki analizujemy w nastepujacy sposéb:

1. Nalezy zsumowac wszystkie wyniki z grupy A plus B1i oddzielnie wszystkie wyniki

z grupy A i B2: liczymy wyniki oddzielnie dla kazdego z 10 wykonanych przez uczniow
¢wiczen ttumaczeniowych, uzupetniajac skale w prawej, skrajnej kolumnie tabeli — skala
1do 5.

Przypadek 1: Uczniowie ttumacza w domu kilka zdan o wedréwce Eneasza — ¢wiczenie

to nalezy do grupy B.2. Dla tego zadania nalezy zsumowa¢ wyniki z grup A (A.1.+A.2.)
[wszystkie odpowiedzi na pytania wyréznione kolorem zéttym] + B.2. [wszystkie
odpowiedzi na pytania wyréznione kolorem zielonym w tabeli]. Wykonujemy pie¢ takich
¢wiczen w semestrze, a wiec obliczamy wyniki w ten sam sposéb dla kazdego z tych
¢wiczen. W rezultacie otrzymujemy pie¢ sum grupy B.2. Dodajemy wszystkie sumy.

Przypadek 2: Uczniowie ttumacza w domu kilka zdari o konflikcie Romulusa i Remusa
po lekcji wprowadzajacej w rozumienie tekstu za pomoca faz rozumienia. Dla tego
zadania nalezy zsumowa¢ wyniki z grup A (A.1.+A.2.)° + B.1. Wykonujemy pie¢ takich
¢wiczer w semestrze, a wiec obliczamy wyniki w ten sam sposéb dla kazdego z tych
¢wiczen. W rezultacie otrzymujemy piec¢ sum grupy B.1. Dodajemy wszystkie sumy.

2. Poréwnanie sum z grup B1i B2. Wyzsza liczba oznacza skuteczniejszg metode.

Whioski. W oparciu o otrzymany rezultat mozemy w trakcie wdrazania nowej metody
wzmocni¢ jej zastosowanie kosztem starej metody. W oparciu o wyniki mozemy
podjac z uczniami rozmowe w trakcie trwania semestru na temat preferowanego
przez nich podejécia do ttumaczenia, oczekiwan, dostrzeganych pluséw i minuséw,
obszaréw trudnosci lub przeprowadzi¢ ankiete sumujaca po zakorczeniu semestru.

W efekcie powinnismy dazy¢ do ograniczenia lub wyeliminowania mniej skutecznej
metody, a takze nalezy zwréci¢ uwage na potrzeby uczniéw zaréwno merytoryczne, jak
i emocjonalno-motywacyjne, ktére moga towarzyszy¢ zmudnej pracy ttumaczeniowej.



Arkusz ewaluacji formatywnej badajacej umiejetnos¢ ttumaczenia tekstu

Wskazniki
umiejetnosci
ttumaczenia
tekstu
tacinskiego

Narzedzia
ewaluacji

Pytania badawcze.

Ocen w skali 1-5, gdzie: 1
oznacza, ze uczniowie nie
potrafig — 5, ze potrafig
bez problemu)

Srednia
catej
grupy

Wybrany
uczen

A. 1. Przyrost
wiedzy
gramatycznej
i leksykalnej

1. 2-3 krétkich
testow
gramatyczno-
-leksykalnych
pisanych przez
ucznia w danym
semestrze

2. Dwa arkusze
ewaluacji
kompetendji
kluczowych
wypetniane przez
ucznia

3. Obserwacja
pedagogiczna

Jaki jest poziom
opanowania materiatu
gramatycznego
przez uczniow?

Czy uczniowie potrafia
odmienic rzeczownik?

Czy uczniowie potrafig
odmieni¢ czasownik?

Czy uczniowie potrafia
okresli¢ forme gramatyczna
wyrazu w tekscie?

Czy uczniowie potrafia
dokona¢ transformacji
zdania tac. — zamienic¢
zdanie nieztozone na zd.
zalezne ACI?

Czy uczniowie potrafig podac z pamieci znaczenie wyrazéw?

Czy uczniowie potrafia
znalez¢ wyraz tacinski
w stowniku (poda¢
forme stow.)?

B. 1.

Jak uczniowie radzg sobie
z twiczeniami leksykalnymi
poprzedzajacymi czytanie?




Wskazniki
umiejetnosci
ttumaczenia
tekstu
tacinskiego

Narzedzia
ewaluacji

Pytania badawcze.

Ocen w skali 1-5, gdzie: 1
oznacza, ze uczniowie nie
potrafig — 5, ze potrafia
bez problemu)

Srednia
catej
grupy

Wybrany
uczen

A. 2. Przyrost

2. Dwa arkusze

Czy uczniowie potrafig

wiedzy ewaluadji wskazac zwigzki
literacko- kompetencji miedzy gtownymi
-kulturowej kluczowych bohaterami mitéw?
z zakresu 3. Aktywnos¢ Czy uczniowie potrafia
mitologii |, /nia na lekgji — | OPowiedzie¢ mit zwiazany
(st. opanowania wypowied? ustna | 2 dana postacia?
tematu) 1. Duie krétkie | 2V uczniowie potrafia
: zinterpretowac dany mit?
prace pisemne —
B. 1. przygotowane Jak uczniowie rfadzq'
przez ucznia sobie z ¢wiczeniami
w domu aktywizujgcymi
_ wiedze kulturowa
5. Obserwacja poprzedzajacymi czytanie?
pedagogiczna
B. 1. Fazy 6. Ankieta *Jak uczniowie radza
rozumienia jako [ samooceny sobie z ¢wiczeniami
przygotowanie |wypetniana sprawdzajacymi
do ttumaczenia | przez ucznia rozumienie globalne?
po kazdej z 5 *Jak uczniowie radza
lekeji opartych | sobie z éwiczeniami
na fazach sprawdzajgcymi
rozumienia oraz | rozumienie selektywne?
/. Analiza *Jak uczniowie radza
ttumaczen sobie z ¢wiczeniami

napisanych przez
ucznia w domu
po takiej lekdji

sprawdzajgcymi
rozumienie selektywne?

*Jak uczniowie radza sobie
z ttumaczeniem:

*a) stopier doktadnosci

*b) stopiefi poprawnosci
stylistycznej

*c) liczba btedéw

*d) czas przeznaczony
na ttumaczenie




Wskazniki Narzedzia Pytania badawcze. Srednia | Wybrany

umiejetnosci | ewaluacji Oce w skali 1-5, gdzie: 1 catej uczen

thlj(maczema oznacza, ze uczniowie nie grupy
:e .s’t uk. potrafig — 5, ze potrafia
acinskiego bez problemu)

B. 2. 6. Ankieta *Jak uczniowie radzg sobie

samooceny z thtumaczeniem:

wypetniana przez | *3) doktadnos¢ ttumaczenia;
ucznia po kazdym

75 zadan *b) stopieri poprawnosci
polegajacych stylistycznej

na przettumaczeniu | *c) liczba btedéw

krotkiego tekstu

tacifskiego *d) czas przeznaczony
w domu na ttumaczenie

7. Analiza

tkumaczenia

napisanego przez
ucznia w domu

*pytania badawcze nalezy zada¢ oddzielnie dla kazdej lekcji i kazdego ttumaczenia

W momencie, kiedy juz zostata okreslona skutecznos¢ techniki czy metody, a nauczyciel
zmodyfikowat sposéb prowadzenia lekcji, mozna przeprowadzi¢ nastepujaca ewaluacje
podsumowujaca efektywnos¢ dziatan. Zat6zmy, ze uczniowie preferuja metode oparta
na fazach rozumienia, ale ttumaczenie nowego, nieznanego fragmentu przygotowuja

w domu (jako lekture) — zadanie to nalezy do powyzej zdefiniowanej kategorii B.2.

Przedmiot ewaluacji: rozwéj umiejetnosci ttumaczenia tekstu tacinskiego.
Obszar ewaluacji: postepy uczniéw w zakresie ttumaczenia tekstu tacinskiego.

Kryterium ewaluacji: efektywnos¢ dziatan nauczyciela w obrebie wyboru technik
nauczania rozumienia tekstu tacifiskiego.

Czas ewaluacji: jeden semestr.
Skala: 5 — jak najbardziej; 4 — raczej tak; 3 — nie wiem; 2— raczej nie; 1 - nie.

Analiza wynikow: analizy wynikéw dokonuje sie w oparciu o poréwnanie wynikéw
ankiet — przeprowadzanych na poczatku semestru (P) i na koricu (K) — arkusz ewaluacji
sumujacej; oraz ankieta na temat pracy w domu nad lektura taciriska (B.2.).

Obliczanie wyniku (osobno dla kazdego ucznia): nalezy osobno zsumowa¢ wyniki
z kolumn: 2P oraz 2K, a nastepnie poréwnac obie sumy, jesli 2K jest wieksza od 2P,
oznacza to rozw6j umiejetnosci ttumaczenia tekstu w przypadku danego ucznia.
Nastepnie otrzymany wynik poréwnujemy z zaznaczong kolorem pomarariczowym
opisowq czescig arkusza 1.2. oraz ttumaczeniem ucznia — mozna dokonac jego oceny
w oparciu o (zielona) czeé¢ B.2. arkusza 1.1. W analizie tej nalezy zwréci¢ uwage



na obszary trudnosci, gdyz pewne rzeczy moga wymagac dodatkowych ¢wiczer lub
powtdrki materiatu.

Cele i rezultaty: na podstawie wynikéw ewaluacji mozna dokona¢ analizy efektywnosci
dziatan nauczyciela — o planowanym, jak i nieplanowanym charakterze i dokona¢
rekomendacji na przysztos¢ (Koprowicz 1997: 279), np. co do dtugosci ttumaczonego

w domu przez uczniéw tekstu, wprowadzenia ¢wiczen przygotowawczych czy
wzmocnienia motywacji do pracy nad ttumaczeniem.

Arkusz ewaluacji sumujacej badajacej umiejetnoéé¢ ttumaczenia tekstu (dla ucznia)

Wskazniki umiejetnosci ttumaczenia tekstu Na Na koiicu
tacinskiego poczatku | nauki
Dokonaj oceny w skali: 5 — jak najbardziej; 4 — s;mestru w danym
raczej tak; 3 — nie wiem; 2— raczej nie; 1 - nie. (P) semestrze

(K)

Al Potrafie rozpoznac w tekscie wyrazy, ktére znam.

Potrafie podac¢ forme podstawowa wyrazu w tekscie.

Potrafie podac forme gramatyczng wyrazu w tekscie.

Potrafie znalez¢ wyraz w stowniku.

Potrafie odmieni¢ wyraz w tekscie przez znane
mi kategorie.

Potrafie zgadna¢ znaczenie wyrazu z kontekstu.

A.2. Rozpoznaje mit/wydarzenie, o ktérym jest tekst.

Znam zwigzki miedzy postaciami zanim
przeczytam tekst.

Znam wydarzenia zanim przeczytam tekst.

Pamietam kontekst historyczny lub literacki
zwigzany z danym tekstem.

B.1. Potrafie wykona¢ ¢wiczenia do tekstu tacinskiego
zaproponowane przez nauczyciela.

Potrafie wtasnymi stowami opowiedzie¢
przeczytany tekst.

Rozumiem, co wydarzyto sie w tekscie.




Wskazniki umiejetnosci ttumaczenia tekstu
tacinskiego

Dokonaj oceny w skali: 5 — jak najbardziej; 4 —
raczej tak; 3 — nie wiem; 2— raczej nie; 1 - nie.

Na
poczatku
semestru

(P)

Na koficu
nauki

w danym
semestrze

(K)

B.2.

Lektura
tacifiska

Przygotowanie ttumaczenia zajeto mi: napisz,
ile godzin.

Czytajac tekst tacinski bez stownika zrozumiatem/-
am, o czym jest (napisz, co zrozumiates/-as).

Znatem/-am kontekst historyczno-literacki
ttumaczonego tekstu (tak— cze$ciowo — nie).

Sprawdzitem/-tam wiadomosci na temat tekstu w...
(tak — czeéciowo — nie; gdzie?).

Opisz proces ttumaczenia tekstu (co robites/ robitas
po kolei?)

a) przygotowanie do ttumaczenia
b) faza ttumaczenia

c) faza poprawy tekstu




ROZDZIAL V

Propozycje prac projektowych pozwalajacych oceni¢ poziom rozwoju
kompetencji kluczowych

Nauczanie metoda projektéw posiada zalete ksztattowania i rozwoju kompetencji
kluczowych i uniwersalnych. Przyktady prac projektowych w niniejszym rozdziale
oparte zostaty na omawianym poradniku metodycznyn do jezyka tacinskiego i kultury
antycznej, scenariuszu nr 2 dotgczonym do poradnika oraz na innych scenariuszach —
interdyscyplinarnych do jezyka tacinskiego i kultury antycznej, lekcji D. Zuchowskiej
do programu Ludendo discamus! (Zuchowska 2019b: scenariusz nr 24) o temacie
Charakterystyka teatru starogreckiego.

W nauczaniu jezyka tacinskiego i kultury antycznej nalezy zwrdci¢ uwage
na realizowanie tematu przektadu w formie projektu (zob. rozdz. 2.2.4 w Poradniku),
czyli thumaczenie tekstu tacifiskiego (w formie tzw. lektury taciniskiej) przygotowywane
przez uczniéw indywidualnie albo grupowo. Przyktadami takich projektéw moze
by¢ projekt interdyscyplinarny pt. Polskie i angielskie ttumaczenie dialogu Cycerona
o przyjazni (Laelius de Amicitia) czy Jak zatozy¢ nowe miasto? — wieloletni projekt
ttumaczeniowy dla poczgtkujgcego badacza, historyka, ttumacza albo projekt zawierajacy
elementy pracy ttumaczeniowej z poradnika metodycznego Sladami bohateréw greckiej
i rzymskiej mitologii. Ttumaczenie w projekcie przebiega zgodnie z etapami procesu
dydaktycznego, a sama praca metoda projektu wspiera rozwéj kompetencji kluczowych
zaréwno osobistych i w zakresie uczenia sie, jak i spotecznych, a takze kompetencji
w zakresie planowania i przedsiebiorczosci. W trakcie indywidualnych zadan rozwijana
jest kreatywno$¢ uczniéw oraz samodzielnos¢ myslenia. Walorem zadar grupowych jest
uczenie sie zasad wspdtpracy, umiejetnosci negocjacji, planowania i odpowiedzialnosci.
Realizacje projektu ttumaczeniowego mozna poddac ewaluacji formatywnej oraz
ewaluacji sumujacej, a rozwéj kompetencji ucznia w czasie pracy oceni¢ na podstawie
arkusza samooceny i oceny kolezeniskiej wypetnianego przez ucznia (zob. przyktady
ankiet w scenariuszach interdyscyplinarnych, p. 11).

Realizujac tresci nauczania jezyka tacinskiego, mozna wprowadza¢ prace projektowe
o réznej tematyce — zaréwno te interdyscyplinarne, jak i jednodziedzinowe. Przyktadami
takich prac mogg by¢ projekty interdyscyplinarne pt. Jak poprowadzié¢ taciriskie
gospodarstwo wiejskie? — plakat interdyscyplinarny; Od Homera do humanistyki
cyfrowej — wprowadzenie do czytania, rozumienia i odbioru literatury wspétczesnej;
Jak stuchac lepiej, widzie¢ i czu¢ wiecej? — miedzykulturowy projekt na temat tolerancji.
Przyktadem projektu jednodziedzinowego jest projekt Zuchowskie_j dotyczacy teatru
greckiego (scenariusz 24) lub Siedem cudéw $wiata starozytnego (Zuchowska, 2009),
cho¢ takze w nich mozliwe jest podejscie interdyscyplinarne. Zaleta projektéw
interdyscyplinarnych jest to, ze umozliwiajg one dodatkowo rozwdj kompetencji, ktére
zazwyczaj na lekcjach taciny nie sa rozwijane lub sa ksztattowane w mniejszym stopniu,
np. podejmowane w nich dziatania artystyczne rozwijajg kreatywnos¢ uczniéw, jak
w projekcie nt. teatru greckiego czy plakatu z projektu o gospodarstwie wiejskim.

Ewaluujac prace zespotowg w czasie wykonywania projektu, mozna uzyskac cenng
wiedze na temat interakcji zachodzacymi w klasie — grupowe zadania projektowe
maja szczegdlne znaczenie dla rozwoju i ksztattowania kompetencji kluczowych. Obok



kompetencji jednostkowych ucznia, nalezatoby podda¢ ocenie rozwéj kompetencji
spotecznych badanej grupy. Mozna odwotac sie tutaj do modelu Kirkpatrika
(Kloosterman 2007: 19), ktéry wyszczegélnia cztery poziomy ewaluacji, do ktérych
trzeba dobra¢ odpowiednie arkusze lub techniki ewaluacji:

= badanie reakcji uczestnikéw projektu (poziom zadowolenia);

= proces uczenia sie (czego uczniowie sie nauczyli);

= zachowanie (czy realizacja projektu miata wptyw na zmiane zachowania);

= wyniki (w jaki sposéb realizacja projektu wptyneta na rozwéj ucznia — zaréwno
ogélny i w zakresie tresci nauczania danego przedmiotu).

W przypadku pracy metodga projektu szczegélnie wazna jest ewaluacja ciggta —
projekt zazwyczaj trwa w czasie i ciggta ewaluacja moze stuzy¢ udoskonaleniu go,
niwelowaniu ryzyka niepowodzenia, usuwaniu przeszkéd i wzmacnianiu pozytywnych
rezultatéw. Mozna wykorzystac tutaj szybkie metody ewaluacji, jak np. prezentowane
w rozdziale lll drzewo, warto jednak siegna¢ po rézne techniki ewaluacji — ponizej mozna
znalez¢ kilka przyktadéw.

A. Termometr (Kloosterman et al. 2007: 72). Technika ta sprawdzi sie do oceny
atmosfery w grupie, mozna wykorzystac ja rowniez w pracy online. Uczniowie
podchodza do narysowanego przez nauczyciela termometru ze skala (od wartosci
najnizszej do najwyzszej): nieprzyjazna, chtodna, oficjalna, przyjazna, ciepta. Wzér
mozna zaczerpngc z przywotanej publikacji. Uczestnicy projektu wpisujg swoje inicjaty
na przedstawionej skali-termometrze. Powté6rzenie ewaluacji kilka razy w trakcie
trwania projektu pomoze monitorowa¢ przebieg relacji w danej grupie uczniéw oraz
interweniowac w przypadku pojawiajacych sie problemow.

B. Sznurek do bielizny (Kloosterman et al. 2007: 66). Technike te mozna
zaproponowac na wstepnym etapie pracy nad danym projektem. Uczniowie zapisuja
swoje obawy wykorzystujac rysunki z czeSciami garderoby i wieszajac je na rzeczywistym,
wirtualnym (online) lub narysowanym na tablicy sznurku. Technika ta wymaga wiecej
czasu, jednak dobrze angazuje uczniéw i zacheca do wziecia wspétodpowiedzialnosci
za projekt. Mozna ja wykorzystac opracowujac regulamin projektu. A na zakoniczenie
projektu sprawdzi¢, ktére z propozycji zostaty wykorzystane, ktére nadzieje sie spetnity
i jakie obawy byty daremne.

C. Koto ewaluacji (oprac. Matek: 2). Jest to stosunkowo szybka technika
pozwalajaca poznac rézne aspekty dziatania uczniéw w projekcie. W koto podzielone
na cztery réwne czesci wpisuje sie tematy interesujacych nas zagadnien, np. zdobyta
wiedza, praca w grupie, realizacja zadan, zadowolenie z udziatu. Postugujac sie
inicjatami, uczestnicy projektu wpisuja swoje inicjaty w okrag stawiajac oznaczajac
kropke wskazujaca ich pozycje wzgledem $rodka kota oznaczajgcego 100%. Nastepnie
mozna poprosi¢ uczniéw o komentarz stowny lub pisemny, dotyczacy uzasadnienia
ich oceny.

D. Pociag do przysztosci (Kloosterman 2007: 70). Uczniowie indywidualnie lub
w grupach wypetniajg karte zatytutowana: Pociag do przysztosci, ktéra przedstawia
rysunek pociggu z szeScioma wagonami. Na lokomotywie widnieje nazwa projektu,
a na poszczeg6lnych wagonach zapisuje sie pytania dotyczace etapu realizacji
projektu. Uczniowie udzielajg odpowiedzi na nie. Technika ta stuzy do oceny dziatan



ex post i planowania przysztosci i mozna jg wykorzysta¢ do ewaluacji projektu oraz
sformutowania wnioskéw dla przysztych projektow. Moze sie jednak sprawdzic¢ takze
w podsumowaniu jakiego$ etapu pracy nad projektem w celu identyfikacji ryzyka

(np. jeden z wagonéw moze oznaczac ryzyko wykolejenia sie pociggu) oraz ustalenia
strategii zmierzajgcej do pomyslnego zakonczenia. Rysunek moze by¢ podstawg pracy
indywidualnej lub w grupach, a pytania-wagony s3 omawiane w czasie spotkania

z cata klasa.



ROZDZIAL VI

Arkusze ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych
(nauczyciel, uczen)

Kompetencje kluczowe i uniwersalne mogg podlega¢ badaniu w kontekscie realizacji
przedmiotowych tresci nauczania, jak i ogdlnego intelektualnego rozwoju ucznia —
podlegajacych ocenie w trakcie obserwacji pedagogicznej, czy na podstawie analizy
przeprowadzonych ankiet. W przypadku nauczania jezyka tacinskiego i kultury antycznej
ewaluacji bedg podlega¢: kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,
umiejetnosci jezykowe, kompetencje osobiste i uczenia sie: krytyczne myslenie

i kreatywnos¢, umiejetnosci interpersonalne: skutecznego komunikowania wiedzy, ale
tez kompetencje spoteczne — zwkaszcza rozumienie znaczenia kultury antycznej, ktére
umozliwia stawanie sie $wiadomym odbiorca i uczestnikiem kultury (Dz. U. 2020 poz.
1248, p. I1l: 14).

6.1. Arkusz ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych dla
nauczyciela

Zaobserwowane wnioski z badania mozna zestawi¢ w arkuszu ogdlnym dla catej grupy
uczniéw albo dla kazdego ucznia, stosujac oddzielny arkusz (w zaleznosci od zatozonego
celu ewaluacji). Ponizej przedstawiono arkusz oceny kompetencji majacych

znaczenie w nabywaniu kluczowej w nauczaniu jezyka tacifskiego i kultury antycznej
umiejetnoéci rozumienia i ttumaczenia tekstu taciriskiego na jezyk polski (Dz. U. 2020
poz. 1248: 14). S3 to: kompetencje w zakresie wielojezycznoéci, kompetencije w zakresie
rozumienia i tworzenia informacji, kompetencje w zakresie umiejetnosci uczenia sie
(Rada U. E. C189/01). Zastosowany arkusz mozna analizowa¢ dla kazdego ucznia lub
catej grupy w odniesieniu do tresci poznawanych na danym etapie nauki albo dla
wybranej przez nauczyciela grupy badawczej, np. uczniéw ze SPE.




Arkusz 1.
Klasal..../ semestr 1:
Kompetencje |Kompetencje Rozwaj Whioski
jezykowe w zakresie umiejetnosci |i rekomendacje
w zakresie umiejetnosci w zakresie
wiedzy nt. uczenia sie rozumienia
systemu tresci
jezyka kulturowych
tacinskiego
Osiagniecia | Uczniowie Uczen potrafi Uczniowie Np. powtérzenie
uczniow umieja odmienic | znalez¢ w stowniku | potrafia odmiany
(nie) 1= przez przypadki | rzeczownik opowiedzie¢  |rzeczownika deus
>_3_y_ |rzeczownik i przymiotnik mity
5 (tak) i przymiotnik rodzaju meskiego | o powstaniu
rodzaju i nijakiego Rzymu.
meskiego deklinacji 2. Uczniowie
1 mpk1egp Uczen wykazuje znaja mit
c!ekhnacp 2 systematyczno$¢ | o Eneaszu
(1tp/. POZOSta{e W uczeniu sie i potrafig
treéci programu) gramatyki okresli¢
tacinskiej jego zwiazek
z mitami
o Rzymie (itp.
realizowane
tresci)
Kamienie [ Uczniowie potrafig opowiedzie¢, co wydarzyto sie w micie
milowe o powstaniu Rzymu.
Uczniowie potrafig zrozumiec prosty tekst tacinski na temat
powstania Rzymu.
Uczniowie potrafig poda¢ forme podstawowg rzeczownika w znanej im
deklinacji i znalez¢ nieznane stowo w stowniku itp.
Przeszkody | Tylko niektérzy | 50% uczniéw Nalezy zacheci¢

i trudnosci

uczniowie
potrafia
odmieni¢ przez
przypadki
rzeczowniki

deklinacji 2.

nie pracuje
systematycznie.

Tylko kilku
uczniéw jest
przygotowanych
do lekgji i odrobito
zadanie domowe

uczniéw do
systematycznosci




6.2. Arkusz ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych dla ucznia

Karty arkuszy ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych dla ucznia moga
uwzglednia¢ wszystkie wazne w nauczaniu jezyka tacinskiego i kultury antycznej
kompetencje — pomoze to wskaza¢, w jakich obszarach w danym czasie uczen sie rozwija
najintensywniej. Uczacy sie powinni wypetniac je systematycznie i przynajmniej kilka
razy w semestrze udostepnia¢ nauczycielowi do wgladu we wskazanych na poczatku
roku terminach. Nauczyciel na tej podstawie bedzie mégt sledzi¢ rozwéj uczniéw

i modyfikowac tresci nauczania — w celu uzupetnienia i powtérzenia tych rzeczy,

z ktérymi uczacy sie maja problemy. Warto pamietac o jasnej i precyzyjnej instrukdji,
jak wypetniac karty oraz przypomnie¢ uczniom o ich systematycznym wypetnianiu, np.
co drugi tydzien zalecajac stworzenie wpisu jako zadanie domowe (tworzac arkusze
wspétdzielone online, nauczyciel ma mozliwosé¢ weladu w karty na biezaco).

Mozna zaleci¢ uczniom, by czytajac teksty czy ogladajac filmy, zwracali uwage
na pojawiajace sie tresci antyczne i zapisywali swoje spostrzezenia w karcie. Ciekawa
propozycjg oceny rozwoju kompetencji jezykowych jest Europejskie Portfolio
Jezykowe — korzystajac z zawartych tam pomystéw mozna wzbogaci¢ forme graficzna
arkuszy. Chcac nadac arkuszom ciekawsza forme, mozna przeksztatcic je w interaktywne
plakaty tworzone online przez ucznia i komentowane przez nauczyciela na biezaco,
co moze podkresli¢ celowos¢ catego przedsiewziecia. Zakres tresci nalezy dostosowac
do danego etapu realizacji programu, np. w odniesieniu do kazdego semestru. Ponizej
przedstawiono przyktadowa karte w formie tabeli (dla klasy pierwszej, semestr 1), ale
mozna jej nada¢ uktad ,mapy mysli", wpisujac kompetencje kluczowe promieniicie jako
gatezie drzewa, a dalsze punkty jako odnogi. R6znorodne graficzne rozwigzania pomoga
uczniom ze SPE, zwkaszcza tym, ktérzy lepiej wyrazaja swoje mysli w postaci grafiki czy
krotkiego komentarza.

Arkusz 2.

Zabierz karte do domu, przeczytaj i umieé¢é w widocznym miejscu, tak abyé mogta/ abys
mogt czesto zagladac do niej i wpisywac swoje spostrzezenia w czasie nauki.

1. Zaznacz odpowiedzi i zapisz daty wpiséw (lub jesli karta zostata wypetniona w jednym
dniu podaj date ogélna):

Kompetencje |Co juz umiem? Co juz potrafie? Na pytania zamkniete
kluczowe odpowiedz: tak,
i uniwersalne raczej tak, nie

wiem, raczej mam
trudnosci, nie

Kompetencje | = Potrafie zrozumiec tresci z zakresu

w zakresie mitologii greckiej i rzymskiej
rozumienia w réznych kontekstach.
i tworzenia = Zrozumiatam/ zrozumiatem, czytajac/

informacji stuchajac/ ogladajac film...




Kompetencje
kluczowe
i uniwersalne

Co juz umiem? Co juz potrafie?

Na pytania zamkniete
odpowiedz: tak,
raczej tak, nie

wiem, raczej mam
trudnosci, nie

Kompetencje
w zakresie
umiejetnosci
jezykowych

= Potrafie rozpozna¢ poznane i nowe
rzeczowniki tacinskie w tekscie
oryginalnym i potrafie je odmienic.

= Potrafie rozpozna¢ czasowniki tacinskie
w tekscie oryginalnym i potrafie
je odmienic.

= Ktéra cze$¢ materiatu gramatycznego
jest dla ciebie najtrudniejsza/
najtatwiejsza?

= Potrafie zrozumie¢ czytany na lekcji lub
w domu tekst tacinski, kiedy postugujac
sie stownikiem.

= Ktéry z czytanych tekstow
byt najciekawszy?

Umiejetnos¢
uczenia sie

= Potrafie samodzielnie przygotowac
zadanie domowe.

= Jakiego rodzaju zadanie domowe
lubisz najbardziej?

Umiejetnos¢
pracy

zespotowej —
umiejetnosci
interpersonalne
i komunikowanie

sie

= W pracy w grupie aktywnie biore udziat
i chetnie dziele sie spostrzezeniami.

= Napisz, ktére zadanie grupowe byto dla
ciebie najciekawsze?

= Potrafie poméc koledze/kolezance, ktory
czegos nie rozumie.

= Jesli komus pomogtes/ pomogtas
podaj przyktad.

i kreatywnosé

Umiejetnos¢ = Dostrzegam zwigzki antyku z kultura
krytycznego i literaturg p6zniejszych epok oraz
myslenia kultura najnowsza.

= Podaj przyktady swoich spostrzezer:
Umiejetnos¢ = / przyjemnoscig wykonuje zadania
rozwigzywania dodatkowe zaproponowane
probleméw przez nauczyciela.

= Napisz, ktore zadanie byto dla
ciebie najciekawsze?

6.3. Analiza SWOT w oparciu o wyniki ewaluacji kompetencji kluczowych

Wyniki ewaluacji kompetencji kluczowych mozna poddac analizie za pomocg schematu
SWOT (od ang. strengths, weaknesses, opportunities, threats), ktéry stuzy okresleniu
mocnych i stabych stron oraz szans i zagrozer w odniesieniu do przedmiotu badania,




w tym przypadku rozwoju kompetencji kluczowych. Rezultaty badania kompetendji
kluczowych dzielimy na kategorie ,mocne” (wg akronimu: S — strengths) i ,stabe” (W —
weaknesses), nadajac im pozytywna lub negatywna wartos¢, a nastepnie okresli¢ ich
wartoé¢ wzmacniajaca (+1— +2) lub ostabiajaca (-1—— 2) wedle zatozonej skali (np.
86-100% = +2; 70-85% = +1; 50-69% = 0; 30-49% = —1), ktéra pomoze w kolejnych
badaniach okresli¢ kierunek zmian.

Przyktadowe zestawienie

Skala Aspekty pozytywne Aspekty negatywne
+2 = 97% uczniéw trafnie i w sposdb = 66% uczniéw ma problemy
n kreatywny interpretuje mity (+2). z podaniem formy
= 85% uczniéw dostrzega wptyw podstawowej stow w tekscie
0 antyku na kulture i sztuke (0).
- wspotczesna (+1). = 50% uczniéw nie
= 70% uczniéw powtarza materiat pracuje systematycznie.
przed sprawdzianem (+1). = 43% uczniéw ma problemy
= 60% uczniéw potrafi trafnie z okreslaniem formy
odnies¢ interpretowane tresci gramatycznej wyrazéw
do kontekstu historycznego w tekécie (-1).

i literackiego (0).
= 60% uczniéw potrafi odmieni¢
rzeczownik i przymiotnik

deklinacji 2.
+2 = Dobrze wyposazona pracownia = Brak motywacji uczniéw
1 jezyka tacinskiego i kultury do uczenia sie wzoréw
antycznej z dostepem odmian na pamiec.
0 do komputeréw, internetu, = Brak motywacji uczniéw
-] stownikéw, tablicami odmian do systematycznej pracy.
na Scianach. = Uczniowie rzadko odwiedzajg
= Biblioteka posiadajaca wszystkie biblioteke szkolna.
niezbedne ksigzki i materiaty = QObostrzenia w dostepie
pomocnicze wykorzystywane przez do czytelni szkolnej, zwigzane
nauczyciela w czasie lekgji. z pandemia.
= Dobra wspétpraca miedzy = Stosunkowo mato czasu
uczniami w czasie realizacji na realizacje wiekszych
projektow i zadan grupowych — zadan projektowych.

stabsi uczniowie chetnie
korzystaja z pomocy kolegdw.

Nastepnie nalezy okresli¢ szanse (O — opportunities) i zagrozenia (T — threats),
ktore stanowig zewnetrzne uwarunkowania obecne w otoczeniu i dostarczane
przez Srodowisko szkoty bad? jej zaplecze, ktére mogg stanowi¢ impuls do rozwoju
i przeciwdziatac zagrozeniom lub je generowac. W celu uzyskania przejrzystego
zestawienia mozna wszystkie wyniki ankiet wpisa¢ w tabele.

W oparciu o wnioski z przeprowadzonej analizy SWOT mozna podja¢ prébe
sformutowania rekomendacji na temat kierunku dalszej pracy z uczniami, np. jesli



nauczyciel zauwazyt, ze praca metoda projektu moze mie¢ pozytywny wptyw na uczacych
sie i wzmocni¢ ich motywacje do systematycznej pracy, moze zastanowic sie nad
wprowadzeniem tego sposobu nawet kosztem innych planowanych wczesniej zadan.
Podobnie, jesli okaze sig, ze uczestnicy zaje¢ w niewielkim stopniu korzystajg z zasobow
bibliotecznych, warto jedna lekcje przeprowadzi¢ w bibliotece — w celu zaprezentowania
dostepnych tam zbioréw dotyczacych kultury antycznej lub na przyktad starac sie
systematycznie przynosic na lekcje ksigzki zwigzane z tematem lekgji.
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