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1. Temat projektu:

Ludu méj ludu. Pamietniki mieszkancéw wsi, ktére nigdy nie powstaty
2. Osoby prowadzace projekt

2.1. Koordynator

Nauczyciel historii

2.2. Pozostali

Nauczyciele geografii, jezyka polskiego

3. Ramy czasowe

3.1. Poczatek projektu:

poczatek 2 semestru klasy czwartej liceum 1 piagtej technikum. Uczniowie zrealizowali juz
wiekszos¢ wymagan szczegdtowych z takich przedmiotéw, jak historia, geografia, j. polski,

i przygotowuija sie do powtérzenia wiadomosci. Spojrzenie na poznane juz wcze$niej wydarzenia
z historii Polski z perspektywy jednego, rzadko uwzglednianego uczestnika wydarzen, czyli
chtopa, pozwoli uczniom nie tylko powt6rzyc zdobytg wiedze, ale takze, poprzez przyjecie innej
perspektywy, pogtebic ja i utrwalié. Przewiczenie prostej, poznanej na wezesniejszym etapie
edukacyjnym formy wypowiedzi, jaka sa pamietniki, zwrdci uwage uczestnikéw projektu na to
wazne zrodto historyczne. Odwotanie sie do znanych i polecanych w lekturach szkolnych form
pamietnikarskich umozliwi im powt6rzenie takze czesci wiedzy z jezyka polskiego. Badanie
terenowe, oparte na praktycznym dziataniu, bedzie dobrym wstepem do dziatars w niezbyt
odlegtej przysztosci, jakie czekajg na czeS¢ uczniéw przygotowujacych sie do zawodu.

3.2. Zakonczenie projektu

Realizacja projektu zostata rozpisana na 9 tygodni, tak aby w kazdym tygodniu
uczniowie uczestniczyli w jednym wspélnym projektowym wydarzeniu. Projekt powinien
zakonczyc sie na poczatku marca.

4. Cele projektu
4.1. Cele ogélne

Projekt Ludu méj ludu. Pamietniki mieszkancéw wsi, ktére nigdy nie powstaty opiera sie
na nastepujacych programach nauczania:

= Elzbieta Paprocka, Historia. Fundamenty wspétczesnosci — historia, zakres podstawowy;
= Cecylia Bielnik, Kreatywny jezyk polski — j. polski, zakres podstawowy;
= Blandyna Zajdler, Ciekawo$¢ w poznawaniu swiata — geografia, zakres poszerzony.

Projekt koncentruje uwage uczniéw na zyciu mieszkancéw wsi i zacheca do
opowiedzenia najwazniejszych wydarzen z historii Polskiej z chtopskiej perspektywy.
Aby taka opowies¢ byta mozliwa, jego uczestnicy przeanalizuja materiat historyczny
oraz literacki i pod kierunkiem nauczyciela jezyka polskiego, w ramach treningu
redakcyjnego, stworza teksty o charakterze pamietnikarskim.

Ocena wspdtczesnego zycia na wsi powstanie na podstawie badar terenowych.
Uczniowie pod opieka nauczyciela geografii przeprowadza ekspedycje i zbiorg informacje
na temat pluséw i minuséw mieszkania na wsi oraz utrzymywania sie z rolnictwa.



Prezentacja projektu bedzie swego rodzaju wieczorem autorskim, w trakcie ktérego
zostang przedstawione fragmenty ,nowych pamietnikéw" potgczone z wnioskami
z badan terenowych. Catos¢ zilustrujg fragmenty filméw fabularnych dotyczace
wiejskiej tematyki. Cele ogélne projektu sg zbiezne ze sformutowanymi w podstawie
programowej celami ksztatcenia w szkole ponadpodstawowej (liceum, technikum) oraz
celami ogdlnymi nauczania historii, geografii i jezyka polskiego prezentowanymi we
wskazanych na wstepie programach nauczania. Naleza do nich:

= uporzadkowanie dotychczasowej wiedzy na temat historii Polski,

= krytyczna i racjonalna ocena wydarzer historii ojczystej,

= doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak czytanie ze
zrozumieniem, twércze pisanie, formutowanie pytan i problemow,

= t3czenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-twoérczymi,

= umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekgji,
syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze Zrédet,

= gromadzenie, analizowanie i opracowanie zebranych materiatéw zrodtowych réwniez
z wykorzystaniem technologii cyfrowej oraz prezentacja wnioskéw,

= prognozowanie przemian zachodzgcych w Srodowisku spoteczno-gospodarczym,

= rozwijanie dociekliwoSci poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy,

= tworzenie narracji historycznej w ujeciu przekrojowym,

= dostrzeganie zwigzkéw miedzy wspoétczesnoscia a przesztoscia.

4.2. Cele szczegétowe

Cele szczeg6towe projektu podzielone zastaty na ksztatcace (wiedze i umiejetnosci) oraz
wychowawcze odnoszace sie do postaw, ktére mozna rozwija¢ dzieki zaproponowanym
dziataniom. Ostateczne brzmienie celéw w jezyku ucznia powinno by¢ ustalone

z uczestnikami projektu.

4.2.1. Cele ksztatcace
W zakresie wiedzy uczen:

= zdobywa wiedze na temat historii chtopow polskich;

" poszerza swoja wiedze na temat wspétczesnego zycia na polskiej wsi;

= ocenia krytycznie wydarzenia polskiej historii;

= wskazuje przyktady wydarzen, ktére miaty dramatyczne skutki dla mieszkancéw
polskiej wsi;

= ugruntowuje znajomos$¢ zasad tworzenia tekstu pamietnikarskiego;

= poznaje zasady tworzenie kwestionariusza wywiadu.

W zakresie umiejetnosci uczen:

= samodzielnie korzysta z réznorodnych Zrédet informacji;

= przyjmuje rézne punkty widzenia, ktadac szczegélny nacisk na interpretowanie
wydarzen z perspektywy grup najbardziej uciskanych;

= stawia pytania problemowe oraz wycigga wnioski;

= formutuje i wypowiada wtasne krytyczne opinie na podstawie analizy wydarzen;

= formutuje réznorodne argumenty, uzasadniajac swoje sady;

= tworzy wkasny tekst w formie pamietnika chtopskiego;



= dostrzega zwigzki miedzy wspétczesnoscia a przesztoscig;

= tworzy kwestionariusz wywiadu i wykorzystuje go w badaniu terenowym;

= przeprowadza badania terenowe (wywiady z mieszkaricami wspétczesnej wsi);

= wystepuje publicznie, prezentujac efekty swojej pracy;

= wspotpracuje w parze i grupie;

= dokonuje samooceny wtasnej pracy, przekazuje kolegom informacje zwrotng,
przyjmuje informacje zwrotng od nauczycieli.

4.2.2. Cele wychowawcze
W zakresie postaw:

= w ocenie sytuacji odwotuje sie do historycznych argumentoéw;

= bierze odpowiedzialnos¢ za prezentowane tresci;

= rzetelnie analizuje wybrany i opracowany przez siebie materiat;

= wspotpracuje w parze i w grupie, majac Swiadomos¢ wtasnego wptywu na jakos¢
wspblnie wypracowanych efektow;

= otwarcie i bez uprzedzer podchodzi do badar terenowych;

= odwaznie prezentuje publicznie swoje zdanie;

= jest otwarty na informacje zwrotng oraz wnioski i rekomendacje z ewaluacji
koricowej.

5. Tresci ksztatcenia
5.1. Przedmiot 1 - historia

Realizacja projektu nawiazuje do gtéwnego postulatu zawartego w programie
nauczania Historia — fundamenty wspétczesnosci. Uczacy sie, poznajac historie w zakresie
podstawowym, powinni zobaczy¢ ja nie jako zbi6r niepotrzebnych dat i poje¢, ale

jako proces, w ktérym uksztattowaty sie fundamentalne dla naszej wspétczesnej
rzeczywistoSci wartosci, takie jak wolnos¢, sprawiedliwos¢, prawa czkowieka itd.

W trakcie pracy nad projektowymi zadaniami uczniowie powtdrza materiat dotyczacy
historii Polski, Sledzac losy najbardziej dyskryminowanej grupy spotecznej, czyli
polskiego chtopstwa. Grupy stanowiacej jednocze$nie 90% spotecznosci zamieszkujacej
ziemie Rzeczpospolitej. Trwajacy wiele wiekdw proces zniewalania polskiej wsi byt
procesem majacym swoje kolejne odstony. Dlatego uczniowie zaproszeni sa do wyboru
konkretnej epoki, przypomnienia sobie wydarzen zwigzanych z wybranym okresem

i uzupetnienia swojej wiedzy na temat loséw chtopéw. W ten sposdb w projekcie
zostang powtdrzone takie szczeg6towe wymagania jak: monarchia pierwszych

Piastéw — mechanizm pierwszego panstwa; rozbicie dzielnicowe — osadnictwo na
prawie niemieckim; przywileje szlacheckie — powstanie folwarku szlacheckiego,

czyli tzw. Rzeczpospolita Ztotego Wieku; powstanie Chmielnickiego; spoteczne,
polityczne i gospodarcze skutki wojen XVII w.; sarmatyzm; czasy saskie, reformy okresu
oSwiecenia; insurekcja kosciuszkowska; polityka wewnetrzna Napoleona w krajach
podbitych; przemiany gospodarcze i spoteczne na ziemiach polskich w | potowie

XIX w.; powstanie krakowskie i rabacja galicyjska; Wiosna Ludéw na ziemiach polskich,
powstanie styczniowe, polityka panstw zaborczych — uwtaszczenie chtopdw; sytuacja
spoteczenstwa polskiego w czasie | wojny Swiatowej; reformy rolne Il Rzeczypospolitej;
przemiany gospodarcze i spoteczne w latach 1944-1956; transformacja gospodarcza

i spoteczna lat 90.




5.2. Przedmiot 2 — geografia

Na lekcjach geografii wazne jest odejscie od metod podajacych i przejscie do ksztatcenia
poszukujacego, np. w trakcie badania terenowego uczniowie moga samodzielnie
pozyskac interesujace ich informacje. Realizacja projektu umozliwi im pogtebienie
wiedzy na temat rozwoju obszaréw wiejskich, przyniesie odpowiedZ na postawione

w programie nauczania pytanie, skad bierze sie coraz wieksza atrakcyjnos¢ wsi dla
mieszkancéw miast.

5.3. Przedmiot 3 — jezyk polski

Przyjeta w programie nauczania Kreatywny jezyk polski strategia nauczania taczy
poszukiwanie ciekawych dla ucznia pomystéw zaje¢ ze sposobami rozwijania

i doskonalenia kompetencji kluczowych. Program proponuje state i jednoczesnie
mobilne elementy nazywane warsztatami badz treningami. Nauczyciel realizujac
projekt, moze wykorzystac jedng z proponowanych w programie form — trening
redakcyjny — do analizy tekstéw pamietnikarskich autorstwa oséb nalezacych do
réznych stanéw spotecznych (réwniez tych nielicznych chtopskich, pochodzacych
gtéwnie z 1. pot. XX w.). Dzieki pracy z tekstem uczniowie powtdrza poznane
wczesniej Srodki wyrazu artystycznego, badajac tematyke poruszanych w tekstach
problemow, zobaczg ich zwiazek ze zjawiskami spotecznymi, historycznymi. Zebrang
wiedze wykorzystaja do tworzenia wtasnego tekstu. W ramach innej mobilnej
aktywnosci, zwanej gala projektéw, uczniowie przygotuja prezentacje efektéw swoich
prac pamietnikarskich i badawczych, ilustrujac je wybranymi fragmentami filméw
fabularnych odwotujacych sie tematycznie do zycia na wsi.

6. Charakterystyka odbiorcéw

6.1. Typ szkoty

Liceum ogdlnoksztatcace lub technikum

6.2. Wiek uczniéw

17-18 lat

6.3. Klasa

Projekt przeznaczony jest dla uczniéw klasy IV liceum lub V technikum.
6.4. Zréznicowanie potrzeb i umiejetnosci

Realizacja projektu stwarza mozliwos$¢ powtdrzenia w sposéb przekrojowy materiatu
dotyczacego historii Polski oraz kilku dziatow geografii. W trakcie warsztatéw

zwanych treningiem redakcyjnym uczniowie beda mieli okazje powtérzy¢ i przecwiczy¢
jedna z wczesniej poznanych form pisemnej wypowiedzi, czyli pamietnik. Waznym
doswiadczeniem bedzie udziat w badaniu terenowym zorganizowanym zgodnie z zasadami
nauczania ekspedycyjnego. Kazde z gtéwnych zadan realizowanych przez zespét sktada sie
z szeregu réznych czynnosci: poszukiwanie informacji, analiza i ocena, tworzenie wtasnego
tekstu, budowanie narzedzi badawczych, prowadzenie wywiadéw, tworzenie raportu,
przygotowanie i publiczna prezentacja zebranych materiatéw. Wybér konkretnego zadania
bedzie zalezat od indywidualnych potrzeb i umiejetnosci uczestnika grupy zadaniowe;.
Uczniowie, ktorzy z jakich$ powoddw nie wezmga udziatu w badaniu terenowym, beda



mogli wykona¢ takie badanie on-line. Wiekszo$¢ prac projektowych mozna wykonac
zdalnie za posrednictwem platform umozliwiajacych prace w grupach. Uczniowie

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE), ze wzgledu na specyfika swoich potrzeb,
moga mie¢ wydtuzony czas realizacji zadania. Moga takze okresli¢ dla siebie inne zadanie
w czasie badar terenowych niz prowadzenie wywiadéw, np. wykonanie fotografii obiektéw
znajdujacych sie w badanych wioskach, sfilmowanie prowadzonego przez kolezanki/
kolegéw wywiadu, zastapienie wywiadu badaniem ankietowym (niewymagajacym
bezposredniego kontaktu), znalezienie informacji o badanych miejscowosciach itp.
Podobnie tworzenie tzw. chtopskich pamietnikéw moze zostac zastapione formg listu, np.
z emigracji chtopskiej do Brazylii lub do Ameryki Pétnocne;j.

6.5. Inne cechy odbiorcéw

Projekt jest rozbudowany i oparty na realnym doswiadczeniu. Uczniowie konczacy
nauczanie na lll etapie edukacyjnym potrzebuja zadan realizowanych w §rodowisku
pozaszkolnym. Dla wielu z nich badanie mocnych i stabych stron zycia na wsi

i utrzymywania sie z rolnictwa moze by¢ dobrym punktem wyjscia do zbadania

w podobny sposéb swojego przysztego miejsca pracy.

7. Formy i metody realizacji projektu
7.1. Formy pracy

Forma pracy jest sam projekt, ktéry ma okreslone cechy i zostat opisany
w wymienionych wyzej programach nauczania.

7.2. Metody pracy
7.2.1. Jak ci sie wydaje — co juz wiesz?

Zwykte pytanie zadane przez osobe prowadzacg spotkanie, podane z zastrzezeniem, ze
uczniowie nie muszg by¢ pewni swoich informacji i maja sie tylko podzieli¢ tym, co
wiedza. To zwykte pytanie moze by¢ zadane w czasie inicjacji projektu.

7.2.2. Praca ze zrédtem pisanym (opisana w programie nauczania historii)
7.2.3. Strategie rozumienia czytanego tekstu

Zdobycie nowej wiedzy z obszaru historii wymaga od uczniéw pracy z tekstami
zrodtowymi, opracowaniami oraz publikacjami dostepnymi w formie papierowej lub
cyfrowej. W kazdym przypadku, kiedy uczniowie pracuja z tekstem, warto wprowadza¢
strategie ksztatcce rozumienie czytanego tekstu.

Monitorowanie rozumienia: Co jest dla mnie niezrozumiate?
Powiazania: W jaki sposdb tres¢ tekstu taczy sie:

a) z moimi do$wiadczeniami,
b) zinnym tekstem, ktéry znam,
¢) z czyms, o czym wiem, ze istnieje/dzieje sie w $wiecie?

Okreslenie waznosci: Co jest dla mnie najwazniejsze?
Zadawanie pytan: Jakie nasuwajg mi sie pytania?




Wizualizacja: Jakie obrazy towarzysza czytaniu tekstu?

Whnioskowanie i przewidywanie: Jakie mam wnioski?

Syntetyzowanie: Co mogtoby by¢ synteza artykutu / opracowania / tekstu zrédtowego?
Ocena: Z czym sie zgadzam, a z czym nie?

Uktadanka (ang. jigsaw). Uczniowie samodzielnie zapoznaja sie z wiedza na temat
wspbtczesnej sytuacji polskiej wsi. Przygotowujac materiat do tej metody, nauczyciel
geografii moze wykorzystac r6znorodne diagnozy Centrum Badania Opinii Spotecznej
(CBOS). W trakcie pracy uczniowie podzieleni na czteroosobowe zespoty staja sie
ekspertami w poszczegélnych podtematach. Nastepnie przedstawiciele grup (z kazdej
jedna osoba) zbieraja sie w zespotach uczacych sie, by przedyskutowa¢ omawiane
zagadnienie we wszystkich aspektach.

Nauczanie ekspedycyjne. Zaplanowane w projekcie badania terenowe zostang
przeprowadzone przy uwzglednieniu 9 krokéw tworzacych strukture nauczania
ekspedycyjnego.

Krok 1: Wyb6r miejsca na ekspedycje. W tym przypadku bedzie to wspétczesna wies
lub kilka wsi. Uczniowie moga wybra¢ miejscowosci wiejskie, ktére znajg, w ktérych
mieszkaja (np. dojezdzaja z nich do szkoty) lub takie, w ktérych mieszka ich rodzina.
Z okolicznych wsi mozna tez wybra¢ taka, do ktorej ze szkoty jest najtatwiejszy/
najtanszy dojazd. Jezeli wywiad bedzie przeprowadzany on-line, potozenie wsi nie ma
znaczenia.

Krok 2: Okreslenie warunkéw wyjazdu na badanie. Nauczyciel geografii, przygotowujac
wyjazd terenowy, bierze pod uwage $rodki transportu oraz okresla zasoby finansowe
klasy, tak aby umozliwi¢ dotarcie na miejsce wszystkim uczniom (réwniez osobom

ze SPE). Jezeli trudnoéci uczniéw ze SPE dotycza poruszania sie, badanie moze mie¢
charakter zdalny i odby¢ sie z wykorzystaniem telefonu / platformy internetowej. Nie
nalezy tez traktowac¢ nauczania ekspedycyjnego dostownie, jako wyprawy w teren.
Ekspedycja to eksplorowanie informacji, ktére posiadajg inne osoby, wykorzystanie

ich do budowanie wtasnej wiedzy. Jezeli nauczyciel geografii oceni, ze uczniéw nie
stac na sfinansowanie wyjazdu na wie$ lub ze wyprawa taka wyklucza znaczna liczbe
0s6b, w tym ucznidéw ze SPE, mozna znalez¢ inne, bardziej przystepne rozwigzanie,

np. zaprosi¢ do szkoty osoby zajmujace sie pracg na roli. Poniewaz projekt i badania
prowadzone s3 w grupach, warto, aby kazdy zespét okreslit mozliwosci swoich cztonkéw
i na podstawie wynikéw diagnozy opracowat sposéb realizacji zadania oraz obszary,

w ktorych potrzebuje wsparcia.

Krok 3: Cwiczenia rozwijajace umiejetnoé¢ publicznego wypowiadania sie, integracje
zespotéw badawczych. Zespoty projektowe wywodzace sie z tej samej klasy nie musza juz
miec duzej liczby zajec o charakterze integracyjnym, moga natomiast zaja¢ sie identyfikacja
tego, co kazda uczen, réwniez osoby ze SPE, moga wnies¢ do realizacji zadania.

Krok 4: Sformutowanie problemu badawczego. Gtéwne pytanie badawcze dotyczy
obecnej sytuacji ekonomicznej oséb utrzymujacych sie z rolnictwa. Zespoty uczniowskie
moga jednak poszerzy¢ obszar badania.

Krok 5: Stworzenie narzedzi badawczych (kwestionariusza z pytaniami, ktére zostana
zadane mieszkaricom wsi). Uzgodnienie warunkéw dobrze przeprowadzonych wywiadéw
terenowych lub zdalnych.



Krok 6: Przeprowadzenia badania. Wywiady moga by¢ uzupetnione o wykonane
fotografie lub film, wéwczas grupa prowadzaca badanie powinna wyznaczy¢ osoby
zajmujace sie realizacja tych odrebnych zadan. Podziat zadar w zespole powinien
uwzglednia¢ potrzeby oséb ze SPE i w petni angazowac je do wykonania zadania. Jezeli
prowadzenie rozméw i kontakt z osobami z zewnetrz jest dla nich trudny, mozna je
poprosi¢ o okreslenie sobie zadania, ktére bedzie dla nich wykonalne, np. zebranie
informacji o miejscowosci, z ktérej pochodza rolnicy bioracy udziat w wywiadzie,
zestawienie fotografii ilustrujacych region, ktory reprezentuja, itp.

Krok 7: Refleksja po badaniu. Rozmowa wokét nastepujacych pytan: Co sie wydarzyto?
Co czutam/czutem w czasie prowadzonego wywiadu, spotkania lub w czasie
wyszukiwania informacji (osoby ze SPE)? Na tym etapie kazda grupa daje krotki sygnat,
jak przebiegato badanie poszerzone o inne okreslone w zespole zadania.

Krok 8. Analiza i porzadkowanie danych. Zespoty opracowuja zebrane dane i prezentuja
je w postaci raportu zawierajacego wnioski. Materiat moze by¢ uzupetniony
o informacje zebrane przez osoby ze SPE.

Krok 9: Refleksja. Uczestnicy poddajg refleksji to, czego sie nauczyli, prowadzac
badanie. Odpowiadaja na pytania: Czego sie dzisiaj nauczytam(-em) o badanej
okolicy, potrzebach mieszkancéw itd.? Jak moge wykorzystac to, czego sie dzisiaj
nauczytam(-em)? Co zrobie z tym dalej?

Wskazywanie podobienstw i réznic. Techniki, ktére moga wykorzystaé
uczennice/uczniowie przygotowujac prezentacje wynikéw badan terenowych.

* Poréwnywanie, kontrastowanie i klasyfikowanie. Proces identyfikowania
pogladdw, opinii, ktére sg podobne lub rézne, na podstawie ich cech
charakterystycznych i taczenie ich w kategorie, np. stosunek do religii katolickiej,
prawostawnej, protestanckiej (w réznych regionach kraju odpowiedzi badanych moga
dotyczy¢ réznych religii), stosunek do pafistwa itd.

= Tworzenie metafor. Proces identyfikowania ogélnego wzorca, ktéry taczy
informacje niezwigzane na poziomie dostownym.

7.3. Metody pracy - realizacja celéw wychowawczych
7.3.1. Zadawanie refleksyjnych pytan na kazdym etapie realizacji projektu
Pytania odnoszg sie do celéw projektu oraz osobistego zaangazowania uczestnikow.

= (zy to, czym sie zajmuje, jest istotne iz jakiego punktu widzenia?
= Jakie osobiste znaczenie ma dla mnie dana aktywnos¢?

= (zego sie dzieki niej moge dowiedzie¢, czego nauczy¢?

= Gdzie bede mogta/mégt te wiedze wykorzystac?

7.3.2. Partnerzy do rozmowy

Znaczng czeS¢ projektu uczniowie wykonuja w parach. Dlatego warto przeéwiczy¢ z nimi
technike partnerzy do rozmowy, ktéra szybko zapoznaje uczniéw z technika méwienia
i aktywnego stuchania, co jest konieczne we wspétpracy opartej na dialogu.

7.3.3. Metoda samooceny i kolezeiska informacja zwrotna

Obydwie oparte sg na wypracowanych na poczatku tabelach z kryteriami jakosci zadan.




8. Sposdb realizacji projektu edukacyjnego
8.1. Zainicjowanie projektu

Koordynator prezentuje na spotkaniu z klasa realizujaca projekt jego zatozenia, wyjasnia
temat oraz cele. Nauczyciel geografii prezentuje informacje na temat wspétczesnej
polskiej wsi (np. wyniki badarn CBOS 2014 Wies polska — stereotypy). Wprowadzenie
rozpoczyna rozmowe z uczniami opartg na zwyktym pytaniu: Jak Wam sie wydaje — co
juz wiecie na ten temat? Uczniowie pracujg w grupach i przygotowujg mape mysli
prezentujacy ich wiedze na temat wsi. Nauczyciel zadaje pytanie pogtebiajace na

temat Zrédet prezentowanej przez uczniéw wiedzy, zbiera te informacje, porzadkuje

i przedstawia na forum.

Nauczyciel historii przechodzi do miniwyktadu na temat historii krytycznej.
Prezentuje perspektywe metodologiczng, w ktérej historia jest pisana nie tylko
z punktu widzenia grup spotecznych, ktére miaty wptywy, wtadze i pozostawity Zrédta
historyczne, ale uwzglednia sie réwniez perspektywe tych, ktérzy byli na samym dole
drabiny spotecznej. Taka grupa jest w polskiej historii warstwa chtopéw stanowigcych
90% spoteczeristwa. Dla nich przetomowym wydarzeniem nie byto np. powstanie
styczniowe, ale ostateczne zniesienie pariszczyzny w 1864 r. czy reforma rolna w 1944 r.
W trakcie realizacji projektu uczniowie przyjrza sie najwazniejszym wydarzeniom
historii Polski nie tak jak dotychczas — oczami elit, lecz z punktu widzenia chtopéw. Do
tego spojrzenia wykorzystane zostang nieliczne Zrodta chtopskie, teksty literackie oraz
teksty Zrodtowe, z ktorych mozna wyczytac i zinterpretowac kontekst zycia polskiej wsi
w réznych epokach istnienia i nieistnienia polskiego panstwa. Ubogie Zrédta zostana
kreatywnie dopetnione przez tzw. pamietniki chtopskie, ktérych autorami stang sie
osoby uczestniczace w projekcie. Waznym elementem projektu bedg tez wywiady
spoteczne przeprowadzone przez uczniéw z obecnymi mieszkaficami wsi. Na zakorczenie
spotkania inicjujgcego dziatania projektowe uczniowie uzupetnig o wtasne pomysty cele
oraz prezentowana przez koordynatora liste szczegétowych tematdéw projektu.

8.2. Spisanie regulaminu/kontraktu

Regulamin zostanie ustalony wspélnie z uczestnikami projektu. Koordynator prosi
uczniéw, aby zapisali na matych karteczkach, jakie zasady dotyczace wspétpracy
powinny obowiazywac uczestnikéw w trakcie realizacji projektu. Podczas prezentacji
osoba prowadzjca spotkanie prosi, aby nie pozostawa¢ na poziomie wartosci, lecz kazda
zasade sprowadza¢ do konkretnego zachowania. Gdy reguty sg juz zapisane, nauczyciel
odczytuje je po kolei i do kazdej zadaje dwa pytania:

= (o sie stanie, jezeli nie bedziemy w trakcie projektu przestrzegac tej zasady?
= (o sie stanie, gdy bedziemy przestrzegac tej zasady?

Uczniowie w parach przygotowujg odpowiedzi. Nauczyciel losowo wskazuje osobe,
ktdora wyjasnia, jakie moga by¢ konsekwencje stosowania badZ niestosowania regut.
Tak ustalony i oméwiony regulamin wspétpracy zostaje podpisany przez uczestnikow
spotkania. Wazne, aby wszyscy w trakcie formutowania regulaminu zadbali o uczniéw ze
SPE. W punkcie 9 scenariusza zostat zamieszczony przyktadowy regulamin zawierajacy
zasady wsp6tpracy. W czasie tego spotkania powinny takze zosta¢ oméwione
i ostatecznie ustalone terminy realizacji zadan, zasady oceniania i ewaluacji projektu.



8.3. Podziat na grupy

Realizacja zadar projektowych moze odbywac sie w zespotach liczacych 3-4 osoby, tak
aby uczniowie mogli dyskutowa, przekonywac sie wzajemnie do swoich opinii, a takze
oceni¢ sytuacje chtopéw w badanym okresie historii Polski. Uczestnicy moga dobraé
sie w grupy samodzielnie, dob6r moze by¢ losowy lub koordynator moze zaproponowa¢
sktad zespotéw i zadbac w ten sposéb o zestaw réznorodnych umiejetnosci, jakie
potrzebne beda do wykonania zadan projektowych, oraz o osoby ze SPE.

8.4. Przygotowanie harmonogramu pracy i podziat zadan

W harmonogramie znajduija sie tematy wybrane przez uczniéw oraz osoby odpowiedzialne za
ich wykonanie i terminy realizacji oraz sposoby monitorowania dziatan, terminy konsultacji,
prezentacji i podsumowanie projektu. Na realizacje projektu przewidzianych jest 9 tygodni.

8.5. Realizacja projektu — kto, co kiedy, jak robi?

| tydzieri: Inicjacja projektu, wybér (Lub zaproponowanie) tematu przez uczniéw, dobér
w zespoty — koordynator projektu, nauczyciel geografii.

Il tydzien: Zespoty gromadza wiedze o zyciu chtopéw w odniesieniu do wybranej epoki,
badaja teksty Zrédtowe; konsultacje — nauczyciel historii.

Il i IV tydzien: Trening redakcyjny (nazwa przyjeta w programie nauczania j. polskiego).
Interpretowanie tekstéw tworzonych przez $rodowiska chtopskie (pamietniki, listy),
tekstéw literackich zwigzanych z kontekstem historycznym, egzystencjalnym. Analiza
jezyka. Tworzenie wtasnych pamietnikéw chtopskich; prowadzanie — nauczyciel j.
polskiego, konsultacje — nauczyciel historii.

V tydzieA: Oméwienie sytuacji wspétczesnej wsi. Warsztaty. Prowadzanie —nauczyciel
geografii. Metoda uktadanki. Wykorzystanie nauczania ekspedycyjnego. Przygotowanie
ekspedydji.

VI tydzien: Badanie terenowe. Ekspedycja. Przeprowadzenie wywiadéw. Prowadzanie —
nauczyciel geografii.

VIl tydzien: Opracowanie wynikéw badan, podsumowanie ekspedycji —nauczyciel
geografiii historii.

VIl tydzien: Przygotowanie prezentacji. Warsztaty filmowe — wybér fragmentéw
filmow fabularnych prezentujacych zycie ludnosci zamieszkujacej wies. Przygotowanie
komentarzy do wybranych fragmentéw (Chtopi, Konopielka, Wesele W. Smarzowskiego
iinne).

VIl tydzien: Prezentacja projektu.

IX tydzien: Ocena, ewaluacja i podsumowanie projektu — wszyscy uczestnicy projektu.
8.6. Prezentacja wynikow

Wieczér autorski. Prezentacja fragmentéw pamietnikéw przygotowanych przez

zespoty. W przerwach prezentacja fragmentow filméw odwotujacych sie do zycia wsi

w réznych okresach, prezentacja wynikéw wywiadéw przeprowadzonych z mieszkancami
wspbtczesnej wsi — klasa prowadzaca projekt, opiekunowie projektu, zaproszeni
uczniowie z innych klas i goscie.




9. Regulamin/kontrakt
Przyktadowe zasady wspdtpracy wypracowane przez uczniéw:

= Praca kazdego z czkonkéw zespotu jest tak samo wazna i doceniana.

= Stosujemy zasade ,moja nieobecnoé¢ jest strata dla grupy'.

= Kazdy pracuje efektywnie i bierze odpowiedzialnos¢ za przydzielone zadanie oraz
efekt koncowy.

= Dotrzymujemy wyznaczonych termindw.

= Otwarcie pytamy o wszystko, co jest niejasne, nie krepujemy sie prosi¢ o pomoc
i chetnie sobie pomagamy.

= Nie krytykujemy sie nawzajem, ale udzielamy wskazéwek.

= Podejmujemy decyzje grupowo, po wczesniejszej dyskusji, w drodze gtosowania lub
szukamy konsensusu.

= Upewniamy sig, Ze wszyscy majg wszystkie potrzebne informacje.

= W trakcie dyskusji stuchamy sie wzajemnie.

10. Ocenianie

Przedmiotem samooceny, kolezeriskiej informacji zwrotnej i informacji zwrotnej od
nauczyciela sg wypracowane w projekcie efekty koricowe, czyli: stworzone przez zespoty
,pamietniki chtopéw" oraz badanie terenowe — wywiad z mieszkaficami wspétczesnej
wsi i opracowanie zgromadzonych informacji. Pozostate cele ksztatcace i wychowawcze
stang sie przedmiotem refleksji w trakcie podsumowujacej rozmowy prowadzonej przez
koordynatora projektu z uczestniczacg w nim klasa.

Kryteria sukcesu stuzg uczniom jako narzedzie do samooceny i podstawa do
formutowania kolezenskiej informacji zwrotnej oraz informacji zwrotnej od nauczyciela.
Przy tworzeniu linii rozwojowych kryteriow sukcesu zostata przyjeta taksonomia
SOLO (od ang. Structure of Observed Learning Outcomes) stworzona przez J.B. Biggsa
i K.F. Collisa), ktéra jest zbiezna z poziomami pomiaru dydaktycznego: konieczny,
podstawowy (SOLO: poziom monostrukturalny), rozszerzajacy (SOLO: poziom
multistrukturalny), dopetniajacy (SOLO: poziom relacyjny) i wykraczajacy (SOLO:
poziom abstrakeji i transferu). Uczniowie powinni mie¢ wptyw na ostateczny wybér
kryteriow sukcesu.

Poziom osiggniecia realizowanych celéw bedzie zwigzany z indywidualnymi
mozliwosciami ucznidw, szczegdlnie oséb z SPE. Koordynator projektu powinien
oméwi¢ wezedniej z jego uczestnikami (szczegélnie z osobami ze SPE) poziom, na jakim
zamierzajg osiggnac wyznaczone cele. Powinien tez zadba¢, aby cele byty w najblizszej
strefie rozwoju, a jednoczesnie w trakcie realizacji projektu powinien wspierac uczniow,
aby przekraczali przyjete zatozenia.

Zadanie ,,Pamietniki chtopow”

Proponowane kryteria sukcesu do zadania ze wskaznikami na poziomach
taksonomicznych:

1. Forma pamietnika: w zaleznosci od wykonanej pracy (taksonomia SOLO) uczniowie
mogg osiggnac¢ to kryterium na poziomie:

= podstawowym (Uzywam w pamietniku pierwszej osoby liczby pojedynczej.)



= rozszerzajacym (Opisuje rézne wydarzenia, ktére mogtyby by¢ moim
doswiadczeniem.)

= dopetniajacym (Wyrazam emocje, radoé¢, zkos¢, smutek, pokazuje, co jest przyczyna
tych emogji.)

= wykraczajacym (Wyrazam swoje stanowisko wobec opisywanych wydarzen.)

2. Tres¢ adekwatna do epoki
W zaleznosci od wykonanej pracy uczniowie moga osiggnac to kryterium na poziomie:

= podstawowym (Umiejscawiam opisywane wydarzenia w czasie historycznym.)

= rozszerzajacym (Podaje wydarzenia, ktére stanowia historyczny kontekst.)

= dopetniajacym (Wiaze wydarzenia historyczne z osobistym losem osoby, w imieniu
ktorej pisze.)

= wykraczajacym (Oceniam wptyw wydarzer historycznych na los osoby, w imieniu
ktorej pisze.)

3. Szczegbty dotyczace poziomu zycia
W zaleznosci od wykonanej pracy uczniowie mogg osiggnac to kryterium na poziomie:

= podstawowym (Podaje pojedyncze szczegoty zwiazane z sytuacja ekonomiczna.)

= rozszerzajagcym (Podaje kilka informacji na ten temat.)

= dopetniajacym (Podaje réznorodne skutki sytuacji ekonomicznej.)

= wykraczajacym (Pokazuje powiazania sytuacji ekonomicznej z sytuacja np. polityczna
lub innymi wydarzeniami.)

Zadanie: Badanie ekspedycyjne — wywiad z osobami mieszkajacymi na wsi

Proponowane kryteria sukcesu do tego zadania ze wskaznikami na poziomach
taksonomicznych:

1. Wyb6r os6b do wywiadu
W zaleznosci od wykonanej pracy uczniowie mogg osiggnac to kryterium na poziomie:

= podstawowym (Przeprowadzam wywiad z jedna osoba mieszkajaca na wsi i zajmujaca
sie rolnictwem.)

= rozszerzajacym (Przeprowadzam wywiady z kilkoma osobami mieszkajacymi na wsi
zajmujacymi sie dziatalnoscia rolnicza.)

= dopetniajacym (Przeprowadzam wywiady z osobami mieszkajacymi na wsi majacymi
zréznicowane dochody z dziatalnosci rolniczej.)

= wykraczajacym (Przeprowadzam wywiady z osobami mieszkajacymi na wsi
pochodzgcymi z réznych rejonéw Polski i majacymi zréznicowane dochody
z dziatalnosci rolniczej.)

2. Kwestionariusz wywiadu
W zaleznosci od wykonanej pracy uczniowie mogg osiggnac to kryterium na poziomie:

= podstawowym (Stawiam pytania ogélne dotyczace zycia na wsi.)

= rozszerzajacym (Stawiam pytania dotyczace pluséw i minuséw zycia na wsi
i utrzymywania sie z dziatalnoéci rolniczej.)

= dopetniajacym (Stawiam pytania dotyczace poréwnania jakosci zycia na wsi
w przesztosci i w obecnych czasach.)




= wykraczajacym (Stawiam pytania dotyczace oceny tego, co miato wptyw na zmiany
7ycia ludzi utrzymujacych sie dziatalnoici rolnej.)

3. Opracowanie wnioskéw
W zaleznosci od wykonanej pracy uczniowie mogg osiggna¢ to kryterium na poziomie:

= podstawowym (Pokazuje, na czym polega specyfika zycia na wsi i utrzymywania sie
z rolnictwa.)

= rozszerzajacym (Wskazuje mocne i stabe strony zycia na wspétczesnej wsi.)

= dopetniajacym (Wskazuje, jak zmienito sie zycie na wsi w ostatnich kilku latach lub
w dtuzszym okresie.)

= wykraczajacym (Pokazuje przyczyny zmian.)

11. Ewaluacja

Ewaluacje przeprowadza sie, aby sprawdzi¢, czy zamierzone w projekcie cele zostaty
zrealizowane.

Pytania badawcze i kryteria ewaluacyjne:

= Jaka liczba uczniéw zrealizowata cele projektu? — kryterium powszechnosci;

= Jaka liczba celéw zostata zrealizowana? — kryterium kompletnosci (zaréwno cele
ksztatcace, jak i wychowawcze);

= Na jakim poziomie cele zostaty przez uczniéw zrealizowane? — poziomy
taksonomiczne (taksonomia SOLO);

= (zy projekt zostat zrealizowany w terminie — kryterium zgodnosci
z harmonogramem;

= Jakie sg trwate efekty prowadzonego projektu? — kryterium trwatosci — odroczone
badanie zaplanowane w odniesieniu do zdobytej w projekcie wiedzy i umiejetnosci.

Zrédta wiedzy i metody badawcze:
Nauczyciele biorgcy udziat w projekcie:

= wywiad na temat zaangazowania ucznidw,
= informacja zwrotna odnoszaca sie do kryteriéw sukcesu dla zadan: pamietnik
chtopski i badanie terenowe.

Uczniowie:

= wyniki samooceny dotyczacej liczby i poziomu zrealizowanych celw,
= odroczone badanie wiedzy i umiejetnosci — test.

12. Materiaty pomocnicze

Elert E., Wenda A., 2016, Praca metodq projektu (PDF, 2,1 MB; dostep 15.09.2022),
Warszawa: ORE.

Geoff P., 2005, Nowoczesne nauczanie. Praktyczne wskazéwki i techniki dla nauczycieli,
wyktadowcéw i szkoleniowcéw, Gdarsk: GWP.

Hattie J., 2015, Widoczne uczenie sie dla nauczycieli. Jak maksymalizowac site
odziatywania na uczenie sie, Warszawa: Centrum Edukacji Obywatelskiej.

Kotarba M., 2018, Motywacja, przywédztwo oraz przeobrazenie modelu szkoty
tradycyjnej — przeglgd literatury przedmiotu, Warszawa: Centrum Edukacji Obywatelskiej.
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Marzano r.J., 2021, Sztuka i teoria skutecznego nauczania, Warszawa: Wydawnictwo
Centrum Edukacji Obywatelskiej.

Programy nauczania

Bielnik C., 2019, Kreatywny jezyk polski. Program nauczania jezyka polskiego dla szkoty
ponadpodstawowej — liceum/technikum poziom podstawowy (PDF, 2,1 MB; dostep
15.09.2022), Warszawa: ORE.

Paprocka E., 2109, Odkry¢ i zrozumie¢ przesztosé. Program nauczania historii dla szkoty
ponadpodstawowej (PDF, 2,1 MB; dostep 15.09.2022), Warszawa: ORE.

Zajdler B., 2019, Ciekawos¢ w poznawaniu $wiata. Program nauczania do geografii.
Geografia w zakresie podstawowym, Il etap edukacyjny (PDF, 1925 kB; dostep
15.09.2022), Warszawa: ORE.
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Laura Piotrowska — nauczycielka historii i wiedzy o spoteczeristwie w liceum
ogblnoksztatcagcym, szkole podstawowej i gimnazjum. W pracy z mtodziezg zrealizowata
szereg projektéw o tematyce spotecznej, ekologicznej oraz historycznej. Absolwentka
Wydziatu Historii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, studiéw
podyplomowych w zakresie edukacji niezaleznej na Uniwersytecie Warszawskim oraz
zarzadzania w oswiacie na Uniwersytecie Jagielloriskim. Entuzjastka i propagatorka
pedagogiki Rudolfa Steinera, pomystodawczyni utworzenia w Poznaniu pierwszego
przedszkola waldorfskiego, cztonkini Stowarzyszenia Edukacyjnego Wolna Szkota
Waldorfska oraz Stowarzyszenia Ekspedycja w Gtab Kultury propagujacego nauczanie
ekspedycyjne. Wykwalifikowana trenerka edukacji (Szkota Treneréw ,Rozwéj kompetencii
trenerskich”, certyfikat — Wszechnicy Uniwersytetu Jagielloriskiego, Szkota Treneréw
STOP) oraz coach (Szkota Coachingu — Pracownia Narzedzie dla Oswiaty). Wieloletnia
kierowniczka programowa Studiéw Podyplomowych Lideréw Oéwiaty (Fundacja CEO

we wspotpracy z Collegium Civistas). Trenerka i autorka materiatéw w projektach
prowadzonych przez Instytut Spraw Publicznych Uniwersytetu Jagielloriskiego w Krakowie
(NPSEQ — szkolenia dla wizytatoréw, Przywédztwo Edukacyjne — szkolenia dla dyrektoréw)
oraz na studiach podyplomowych zorganizowanych przez Wydziat Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w zakresie pedagogiki waldorfskiej.
Wspétpracuje z Osrodkiem Rozwoju Edukacji, przygotowujac narzedzia do monitorowania
kompetencji kluczowych, materiaty szkoleniowe dla wizytatoréw, z Fundacja FEC jako
wspotautorka materiatow w projekcie Uwaga na szkote — Rozwiazania dla edukacji,

z Fundacja CEO, prowadzac warsztaty dla rad pedagogicznych na temat oceniania
ksztattujacego, metod wspierajgcych rozwéj kompetencji proinnowacyjnych, szkolenia

z obszaru przywédztwa edukacyjnego.

Europejskie

Furopere Rzeczpospolita Unia Europejska
Wiedza Edukacja Rozwéj - Polska Europejski Fundusz Spoteczny
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