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WSTĘP
Niniejsza propozycja narzędzi pomiaru jest spójna z programem nauczania dla 
zakresu podstawowego III etapu edukacyjnego Bezdrożami historii autorstwa Joanny 
Wodowskiej, który powstał w ramach projektu „Tworzenie programów nauczania 
oraz scenariuszy lekcji i zajęć wchodzących w skład zestawów narzędzi edukacyjnych 
wspierających proces kształcenia ogólnego w zakresie kompetencji kluczowych 
uczniów niezbędnych do poruszania się na rynku pracy”. Według autorki programu 
najlepszymi sposobami informowania ucznia o postępach w nauce mogą być skala 
cyfrowa lub elementy oceniania kształtującego: informacja zwrotna, samoocena i ocena 
koleżeńska. W tzw. czasie uczenia uzasadnione wydaje się stosowanie tej drugiej formy 
jako zdecydowanie skuteczniejszej, natomiast do oceny testów diagnostycznych na 
zakończenie danego okresu nauki odpowiedniejsza wydaje się skala cyfrowa. Wyniki 
testów wraz z zamieszczonymi arkuszami samooceny i oceny koleżeńskiej połączone 
z oceną całorocznej pracy i aktywności ucznia pozwolą na w miarę obiektywną 
ocenę końcową. Oceniając testy wykonane przez uczniów ze specjalnymi potrzebami 
edukacyjnymi (SPE), należy uwzględniać indywidualne potrzeby i możliwości ucznia 
wskazane w orzeczeniach i opiniach poradni psychologiczno-pedagogicznych lub 
wskazane przez psychologa/pedagoga szkolnego, wynikające z obserwacji nauczyciela 
lub sytuacji ucznia. Ocenianie ucznia ze SPE przede wszystkim powinno pełnić funkcję 
motywującą i zachęcającą do dalszej pracy. Przy ocenie sumującej należy więc podać 
również informację zwrotną zawierającą odnotowane sukcesy ucznia, wskazówki 
dotyczące dalszej pracy, informacje pomocne przy ewentualnej poprawie testu oraz 
zachętę do dalszej pracy i rozwoju. Ocena końcowa testów ucznia ze SPE nie powinna 
być porównywana z efektami osiągniętymi przez innych uczniów. Na przykład dla 
uczniów z niepełnosprawnością intelektualną testy powinny być modyfikowane, 
dostosowane do możliwości i umiejętności psychofizycznych konkretnej osoby. 
Wychodząc naprzeciw potrzebom niektórych typów SPE, np. uczniów z dysleksją, 
przygotowane testy zawierają więcej zadań zamkniętych i wyboru niż ćwiczeń otwartych, 
które wymagają werbalizacji myśli. 

Do opisu wymagań testów pomiaru i testów diagnostycznych wykorzystano 
typologię zadań testowych Bolesława Niemierki, który cele nauczania podzielił na 
dwie kategorie: wiadomości i umiejętności, oraz wyodrębnił cztery podkategorie: 
zapamiętywanie wiadomości (A), zrozumienie wiadomości (B), stosowanie wiadomości 
w sytuacjach typowych (C), stosowanie wiadomości w sytuacjach problemowych (D).

	Kategoria A, „Zapamiętywanie”, oznacza gotowość do przypomnienia: faktów, 
terminów, zasad, praw, wzorów, teorii naukowych.

	Kategoria B, „Zrozumienie”, oznacza gotowość ucznia do przedstawienia 
zapamiętanych wiadomości w innej formie, jest podstawą do prostego wnioskowania.

	Kategoria C, „Stosowanie wiadomości w sytuacjach typowych”, oznacza opanowanie 
umiejętności praktycznego posługiwania się posiadanymi informacjami.

	Kategoria D, „Stosowanie wiadomości w sytuacjach problemowych” oznacza 
opanowanie umiejętności formułowania i rozwiązywania problemów, tworzenia 
planu działania, dokonywania analizy i syntezy nowych zjawisk, krytycznej oceny 
i wartościowania, tworzenia oryginalnych wytworów.
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Każdy test rozpoczyna się od informacji:

„Droga Uczennico, drogi Uczniu! Otrzymujesz do rozwiązania test złożony z zadań 
różnego typu o zróżnicowanym stopniu trudności. Uważnie czytaj każde polecenie. 
Zastanów się nad udzieleniem prawidłowej odpowiedzi. Za każdą dobrą odpowiedź 
otrzymasz 1 pkt, za złą lub jej brak – 0 pkt. Na rozwiązanie testu masz 40 minut”.

KRYTERIA OCENIANIA

Powinny być zgodne z wewnętrznymi zapisami szkoły – wewnątrzszkolnym systemem 
oceniania (WSO) i przedmiotowym systemem oceniania (PSO).

Propozycja zestawu kryteriów oceniania:

	100% punktów – ocena celująca;
	90–99% – ocena bardzo dobra;
	76–89% – ocena dobra;
	56–75% – ocena dostateczna;
	31–55% – ocena dopuszczająca;
	0–30% – ocena niedostateczna. 
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ROZDZIAŁ I 

Testy pomiaru dydaktycznego badające poziom wiedzy i umiejętności
1.1. Test diagnozy na początku roku szkolnego
Proponowany test dotyczy diagnozy na rozpoczęcie klasy drugiej liceum/technikum.

Cele testu: 

	analiza wiedzy i umiejętności uczniów;
	określenie mocnych stron i obszarów do powtórek.

Test uwzględnia najważniejsze umiejętności związane z nauczaniem historii 
w I klasie, tj. określanie czasu w historii, czytanie mapy, korzystanie z tekstu źródłowego. 
W przypadku uczniów ze SPE należy wydłużać odpowiednio czas pracy przeznaczony na 
czytanie tekstów, poleceń, instrukcji oraz wydłużyć limit czasu przeznaczony na pisanie 
testu, a w przypadku uczniów z dysfunkcją wzroku należy umożliwić korzystanie z lupy, 
dodatkowego oświetlenia.

GRUPA A
Zadanie 1 (0–3 pkt) 

Uzupełnij tekst podanymi wyrazami (A–F).

A. chronologia; B. prehistoria; C. źródła historyczne; D. historiografia; E. genealogia; F. 
archeologia

Nauka zajmująca się badaniem więzi rodzinnych to …………………………… Mierzeniem 
czasu i ustalaniem kolejności wydarzeń zajmuje się ……………………………… Całokształt 
pracy historyka i dzieła, które tworzy, to ……………………………… 

Zadanie 2 (5 pkt) 

Uzupełnij listę, wpisując w wykropkowane miejsca imiona władców Polski, za panowania 
których doszło do wymienionych wydarzeń. Odpowiedzi wybierz spośród podanych 
poniżej (A–F). 

A. Mieszko I; B. Bolesław Chrobry; C. Mieszko II; D. Bolesław Śmiały; E. Władysław 
Łokietek; F. Kazimierz Wielki

	Bitwa pod Cedynią: ………………………………;
	Bitwa pod Płowcami: ………………………………; 
	Utworzenie Akademii Krakowskiej: ………………………………;
	Utworzenie arcybiskupstwa gnieźnieńskiego: ………………………………;
	Śmierć biskupa Stanisława ze Szczepanowa: ………………………………
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Zadanie 3 (0–2 pkt) 

Na podstawie tekstu źródłowego wykonaj polecenia.

„Wielki Książę z wszystkimi braćmi swymi jeszcze nieochrzczonymi, krewniakami (…), 
wiarę świętego, rzymskiego Kościoła przyjąć zamierza (…) . Jeżeli taż pani Węgier 
córę swą Jadwigę, królową polską przyrzeczoną odda mu w małżeństwo (…) przyrzeka 
i zobowiązuje się wszelkie ziemie zagrabione i straty Królestwa Polskiego (…) odzyskać 
własnymi zachodami i kosztami”.

Źródło: Teksty źródłowe do nauki historii w szkole, nr 10, Warszawa 1959, s. 39.

A. Podaj nazwę miejscowości, w której zostały zawarte umowy polsko-litewskie opisane 
w cytowanym źródle.

B. Czy postanowienia dotyczące terytorium państwa zawarte w źródle zostały 
zrealizowane do połowy XV wieku? Odpowiedź uzasadnij. 

Zadanie 4 (0–2 pkt) 

Na podstawie genealogii Jagiellonów i własnej wiedzy wykonaj polecenia.

Wykres 1. Drzewo genealogiczne Jagiellonów (fragment)

Źródło: Eduexpert sp. z o.o., licencja: CC BY-SA 3.0, oprac. na podstawie: 
zadania.dlamaturzysty.info (dostęp 27.10.2022).

A. Wymień władców z dynastii Jagiellonów, których panowanie przypada na okres 
średniowiecza (zakończonego odkryciem Ameryki przez Kolumba). 

B. Wyjaśnij, jaki stopień pokrewieństwa łączył Władysława Jagiełłę i Władysława 
Jagiellończyka.

https://zadania.dlamaturzysty.info/
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Zadanie 5 (0–2 pkt) 

Na podstawie mapy i własnej wiedzy oceń prawdziwość poniższych zdań. 

Mapa 1. Podział ziem Zakonu krzyżackiego po 1466 r.

Źródło: Eduexpert sp. z o.o., licencja: CC BY-SA 3.0, oprac. na podstawie: 
dlamaturzysty.info (dostęp 27.10.2022). 

P– zdanie prawdziwe, F– zdanie fałszywe 

A. Terytorium oznaczone na mapie literą A zostało lennem Polski na mocy II pokoju 
toruńskiego. (P/F)

B. Warmia była częścią terytorium oznaczonego na mapie literą B, czyli tzw. Prus Zakonnych. (P/F) 

Zadanie 6 (0–3 pkt) 

Umieść terminy przy właściwych definicjach, przyporządkowując definicjom litery A, B, C lub D. 

A. lenno; B. suzeren; C. wasal; D. inwestytura

	……… – majątek ziemski oddawany przez seniora do użytkowania wasalowi;
	……… – osoba otrzymująca dobra ziemskie w systemie lennym;
	……… – nadanie lenna wasalowi przez seniora.

Zadanie 7 (0–2 pkt) 

Wskaż nazwy dwóch bitew, w których Turcy osmańscy pokonali armie chrześcijańskie. 

A. bitwa pod Warną; 

B. bitwa pod Poitiers; 

C. bitwa pod Grunwaldem;

D. oblężenie Konstantynopola.

https://www.dlamaturzysty.info/s/1625/36234-Matura-arkusze-maturalne/137086-Historia-matura-2017-poziom-rozszerzony-pytania-i-odpowiedzi.htm
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Zadanie 8 (0–1 pkt) 

Zaznacz prawidłową odpowiedź. 

Zakonem żebraczym głoszącym ubóstwo byli: 

A. cystersi;

B. franciszkanie;

C. dominikanie;

D. benedyktyni.

Zadanie 9 (0–4 pkt) 

Przyporządkuj wymienione cechy do właściwych porządków architektonicznych.

A. wysokie i strzeliste budowle; B. budownictwo o charakterze sakralnym i świeckim 
(ratusze, domy); C. budowle o grubych murach pełniące funkcję twierdz; D. sklepienia 
kolebkowe lub krzyżowe

Architektura romańska: ………………………………

Architektura gotycka: ………………………………

GRUPA B
Zadanie 1 (0–3 pkt) 

Uzupełnij tekst podanymi wyrazami (A–F).

A. chronologia; B. prehistoria; C. źródła historyczne; D. historiografia; E. genealogia; F. 
archeologia

Czasy od pojawienia się człowieka do wynalezienia pisma to ……………………………… 
Najczęściej odkrywamy ją dzięki materialnym pozostałościom działań ludzkich, którymi 
zajmuje się nauka zwana ……………………………… Wraz z pojawieniem się pisma 
i nagromadzeniem się tekstów dotyczących przeszłości praca historyka najczęściej 
opiera się na ………………………………

Zadanie 2 (0–5 pkt) 

Uzupełnij listę, wpisując w wykropkowane miejsca imiona władców Polski, za panowania 
których doszło do wymienionych wydarzeń. Odpowiedzi wybierz spośród podanych 
poniżej (A–F). 

A. Mieszko I; B. Bolesław Chrobry; C. Mieszko II; D. Bolesław Śmiały; E. Władysław 
Łokietek; F. Kazimierz Wielki

	Pokój w Budziszynie: ………………………………;
	Przyjęcie chrześcijaństwa: ………………………………;
	Zabójstwo biskupa Stanisława: ………………………………;
	Pierwsza koronacja królewska w Krakowie: ………………………………;
	Spisanie prawa zwyczajowego: ………………………………
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Zadanie 3 (0–2 pkt) 

Na podstawie tekstu źródłowego wykonaj polecenia.

„[Aby] kupcy z Węgier, lub ze Sącza, lub z jakichkolwiek innych miejsc z miedzią i innymi 
towarami ku Toruniowi [płynąc], w kraju rozprowadzać [ich] nie śmieli, jeśli przedtem 
wymieniona miedź i towary do Krakowa sprowadzone nie zostałyby [i] złożone na 
składzie”. 

Źródło: Teksty źródłowe do nauki historii w szkole, nr 8, Warszawa 1959, s. 19.

A. Podaj nazwę przywileju nadanego Krakowowi. 

B. Wyjaśnij wpływ tego przywileju na rozwój gospodarczy Krakowa. 

Zadanie 4 (0–2 pkt) 

Na podstawie genealogii Jagiellonów i własnej wiedzy odpowiedz na poniższe pytania.

Wykres 1. Drzewo genealogiczne Jagiellonów (fragment)

Źródło: Eduexpert sp. z o.o., licencja: CC BY-SA 3.0, oprac. na podstawie: 
zadania.dlamaturzysty.info (dostęp 27.10.2022).

A. Kto był pierwszym królem Polski w czasach nowożytnych (liczonych od odkrycia 
Ameryki przez Kolumba)? 

B. Jaki stopień pokrewieństwa łączył Kazimierza Jagiellończyka i Zygmunta Augusta? 

https://zadania.dlamaturzysty.info/
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Zadanie 5 (0–4 pkt) 

Na podstawie mapy i własnej wiedzy oceń prawdziwość poniższych zdań.

Mapa 1. Podział ziem Zakonu krzyżackiego po 1466 r.

Źródło: Eduexpert sp. z o.o., licencja: CC BY-SA 3.0, oprac. na podstawie: 
dlamaturzysty.info (dostęp 27.10.2022). 

P – zdanie prawdziwe, F – zdanie fałszywe

A. Na mapie zaznaczono symbolem skrzyżowanych szabel miejsca bitew z okresu wojny 
trzynastoletniej.

B. Miejscowości Ostróda i Morąg znajdują się na terenie Warmii.

Zadanie 6 (0–3 pkt) 

Połącz terminy z właściwymi definicjami, przyporządkowując definicjom litery A, B, C lub D.

A. lenno; B. suzeren; C. wasal; D. inwestytura

	…… – nadanie lenna wasalowi przez seniora;
	…… – osoba otrzymująca dobra ziemskie w systemie lennym;
	…… – władca, najwyższy senior w systemie feudalnym.

Zadanie 7 (0–2 pkt) 

Wskaż nazwy dwóch bitew, w których nie brali udziału Turcy osmańscy. 

A. bitwa pod Warną;

B. bitwa pod Poitiers; 

C. bitwa pod Grunwaldem;

D. oblężenie Konstantynopola.

https://www.dlamaturzysty.info/s/1625/36234-Matura-arkusze-maturalne/137086-Historia-matura-2017-poziom-rozszerzony-pytania-i-odpowiedzi.htm
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Zadanie 8 (0–1 pkt) 

Zaznacz właściwą odpowiedź. 

Najstarszym zakonem w Europie byli:

A. cystersi;

B. franciszkanie;

C. dominikanie;

D. benedyktyni.

Zadanie 9 (0–4 pkt) 

Przyporządkuj wymienione cechy do właściwych porządków architektonicznych.

A. małe okna i grube mury; B. sklepienia krzyżowo-żebrowe; C. okna wypełnione 
witrażami; D. budowle z ciosów kamiennych

Architektura romańska: ………………………………

Architektura gotycka: ………………………………
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KARTOTEKA TESTU DIAGNOZY WSTĘPNEJ NA STARCIE – ŚREDNIOWIECZE – DRUGIE PÓŁROCZE I KLASY LO
Wyjaśnienie symboli poziomu opanowania wiedzy według B. Niemierki oraz zestaw kryteriów oceniania znajdują się we wstępie do 
niniejszej publikacji.

Punktacja:

	0 pkt – brak odpowiedzi lub niewłaściwa odpowiedź; 
	1 pkt – za każdą właściwą odpowiedź.

Nr Wymagania ogólne

(podstawa programowa 
dla LO/Tech)

Umiejętności/wiedza ucznia 
niezbędna do rozwiązania 
zadania

Uczeń:

Poziom 
wiedzy

Schemat 
oceniania

Grupa A Grupa B

1 Analiza i interpretacja 
historyczna

Identyfikuje nauki pomocnicze 
historii

A 0–3 genealogia

chronologia

historiografia

prehistoria

archeologia

źródła historyczne
2 Chronologia historyczna Porządkuje wydarzenia 

z dziejów ojczystych związanych 
z panowaniem dynastii Piastów

B 0–5 A, E, F, B, D B, A, D, E, F

3 Analiza i interpretacja 
historyczna. Tworzenie 
narracji historycznej

Odczytuje informację na 
podstawie tekstu.

Buduje argumentację, 
uwzględniając różne aspekty 
procesu historycznego.

Określa skutki omawianych 
wydarzeń

A

D

0–2 A – Krewo: 1 pkt 

B – Przykład poprawnej 
odpowiedzi: Władysław 
Jagiełło nie odzyskał 
wszystkich ziem 
utraconych przez 
Królestwo Polskie 
(np. Śląska, Pomorza 
Gdańskiego)

A – Prawo składu: 1 pkt

B –Przykłady poprawnej 
odpowiedzi: bogacenie 
się miasta; rzemieślnicy 
nabywali surowce, co 
wpływało na rozwój 
wytwórczości; mieszkańcy 
zaopatrywali się 
w przywożone produkty 
bez pośredników – po 
niższych cenach 
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Nr Wymagania ogólne

(podstawa programowa 
dla LO/Tech)

Umiejętności/wiedza ucznia 
niezbędna do rozwiązania 
zadania

Uczeń:

Poziom 
wiedzy

Schemat 
oceniania

Grupa A Grupa B

4 Chronologia historyczna Umieszcza procesy, zjawiska 
i fakty historyczne w czasie.

Potrafi odczytać 
i zinterpretować dane z tablicy 
genealogicznej

C 0–2 A – Władysław Jagiełło, 
Władysław III, Kazimierz 
Jagiellończyk

B – Władysław II był 
wnukiem Władysława 
Jagiełły

A – Jan I Olbracht

B – Kazimierz 
Jagiellończyk był 
dziadkiem Zygmunta

5 Analiza i interpretacja 
historyczna

Porządkuje wydarzenia 
z dziejów ojczystych.

Potrafi odczytać 
i zinterpretować mapę

B 0–2 1 – P, 2 – F 1 – P, 2 – F

6 Analiza i interpretacja 
historyczna

Porządkuje wydarzenia 
z dziejów ojczystych związane 
z kształtowaniem się systemu 
organizacji gospodarki rolnej 
w feudalizmie

B 0–3 A, C, D D, C, B

7 Analiza i interpretacja 
historyczna

Porządkuje wydarzenia 
z dziejów ojczystych związane 
z walkami z Turkami 
osmańskimi

A 0–2 Warna, Konstantynopol Poitiers, Grunwald

8 Analiza i interpretacja 
historyczna.

Porządkuje wydarzenia 
z dziejów ojczystych związane 
z chrześcijaństwem w Polsce

A 0–1 franciszkanie benedyktyni

9 Analiza i interpretacja 
historyczna

Odróżnia i klasyfikuje cechy 
stylów architektonicznych

C 0–4 romańszczyzna – C, D

gotyk – A, B

romańszczyzna – A, D

gotyk – B, C
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1.2. Test diagnozy bieżącej
Cele testu: 

	podsumowanie osiągnięć uczniów;
	diagnoza mocnych stron i obszarów do pracy; 
	motywowanie i wspieranie młodzieży.

Cele szczegółowe z podstawy programowej. Uczeń:

	charakteryzuje przyczyny i przebieg wypraw odkrywczych; 
	opisuje udział poszczególnych państw europejskich w podziale Nowego Świata;
	wyjaśnia wpływ wielkich odkryć geograficznych na społeczeństwo, gospodarkę 

i kulturę Europy oraz obszarów pozaeuropejskich.

GRUPA A
Zadanie 1 (0–2 pkt) 

Wskaż dwa państwa, które w XV wieku były najbardziej zaangażowane w poszukiwanie 
nowych dróg morskich i nieznanych lądów:

A. Hiszpania; 

B. Wenecja; 

C. Genua; 

D. Portugalia; 

E. Francja.

Zadanie 2 (0–1 pkt) 

Uporządkuj chronologicznie poniższe wydarzenia.

A. początek wyprawy Francisa Drake’a dookoła świata;

B. odkrycie Ameryki przez Krzysztofa Kolumba;

C. dotarcie Vasco da Gamy do Indii.

Chronologia: ………………………………

Zadanie 3 (0–1 pkt) 

Wskaż rodzaj statku, na którym wielcy odkrywcy płynęli do Indii i Ameryki, dookoła 
świata:

A. koga; 

B. korweta; 

C. karawela; 

D. kuter.
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Zadanie 4 (0–2 pkt) 

Podaj nazwy poniższych urządzeń nawigacyjnych:

A.  

Źródło: A. Dunn, licencja: CC BY-SA 2.0, commons.wikimedia.org (dostęp 27.10.2022). 

B. 

Źródło: domena publiczna, pixabay.com (dostęp 27.10.2022).

Zadanie 5 (0–5 pkt) 

Uzupełnij tekst poniższymi wyrazami.

rolnictwo; handel; Aztekowie; Apacze; Portugalczycy; Hiszpanie; ziemniaki; maracuja; 
złoto; diamenty 

Nowy Świat zamieszkiwali m.in. Majowie, ……………………………… i Inkowie, którzy 
stworzyli swoje państwa. ……………………………… podbili ich terytoria i zniszczyli 
kulturę ludów indiańskich. Z Ameryki do Europy sprowadzano ………………………………, 
srebro, a także wiele nieznanych w Europie warzyw, np. ……………………………… i inne 
produkty. Na skutek odkryć geograficznych w Europie Zachodniej znacznie ożywiła się 
gospodarka, zwłaszcza ………………………………

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Astrolabe-Persian-18C.jpg
https://pixabay.com/pl/photos/kompas-mapa-kierunek-stopnie-2946959/
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Zadanie 6 (0–1 pkt) 

Wskaż właściwe zakończenie zdania. 

Ferdynand Cortés dokonał podboju państwa:

A. Inków;

B. Azteków;

C. Tolteków;

D. Majów.

Zadanie 7 (0–1 pkt) 

Podaj nazwę rośliny, która po sprowadzeniu jej z Ameryki do Europy stała się jedną 
z najważniejszych roślin uprawnych i przyczyniła się do zażegnania klęsk głodu 
w Europie.

Źródło: Eduexpert sp. z o.o., licencja: CC BY-SA 3.0.

Zadanie 8 (0–1 pkt) 

Podaj nazwisko osoby, o której jest mowa w poniższej notatce.

Organizator i kierownik trzech wypraw dookoła świata (1768–1780). W trakcie pierwszej 
dotarł do Nowej Zelandii i do wybrzeży Australii (1770). Sporządzone przez niego 
mapy zmieniły wyobrażenie o zarysach lądów i mórz. Doniosłe znaczenie miało również 
stwierdzenie możliwości kolonizacji Australii.

GRUPA B
Zadanie 1 (0–2 pkt) 

Wskaż dwóch żeglarzy, którzy nie dowodzili wyprawami morskimi dookoła świata:

A. Amerigo Vespucci; 

B. Francis Drake; 
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C. Bartolomeu Diaz; 

D. Ferdynand Magellan.

Zadanie 2 (0–1 pkt) 

Uporządkuj chronologicznie poniższe wydarzenia:

A. wyprawa Amerigo Vespucciego;

B. odkrycie Ameryki przez Krzysztofa Kolumba;

C. początek wyprawy Ferdynanda Magellana dookoła świata;

Chronologia: ………………………………

Zadanie 3 (0–1 pkt) 

Wskaż rodzaj statku, na którym wielcy odkrywcy płynęli do Indii i Ameryki, dookoła 
świata:

A. kuter; 

B. karawela; 

C. koga; 

D. korweta.

Zadanie 4 (0–2 pkt) 

Podaj nazwy poniższych urządzeń nawigacyjnych:

A. 

Źródło: domena publiczna, commons.wikimedia.org (dostęp 27.10.2022).

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Ptolemy_Astrology_1564.jpg
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B. 

Źródło: J. Halicki, licencja: CC BY-SA 4.0, commons.wikimedia.org (dostęp 27.10.2022). 

Zadanie 5 (0–5 pkt) 

Uzupełnij tekst poniższymi wyrazami.

produktów; surowców; Inkowie; Apacze; Anglicy; Hiszpanie; tytoń; kawa; diamenty; 
srebro

Nowy Świat zamieszkiwali m.in. Majowie, ……………………………… i Aztekowie, 
którzy stworzyli swoje państwa. ……………………………… podbili ich terytoria 
i zniszczyli kulturę ludów indiańskich. Z Ameryki do Europy sprowadzano 
złoto, ………………………………, a także wiele nieznanych w Europie używek, 
np. ……………………………… i inne produkty. Na skutek odkryć geograficznych 
w Europie Zachodniej znacznie ożywiła się gospodarka, dzięki napływowi tanich 
………………………………

Zadanie 6 (0–1 pkt) 

Wskaż właściwe zakończenie zdania.

Francisco Pizarro dokonał podboju państwa:

A. Inków; 

B. Azteków;

C. Tolteków;

D. Majów. 

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:2016_Busola.JPG
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Zadanie 7 (0–1 pkt) 

Podaj nazwę rośliny, która po sprowadzeniu jej z Ameryki do Europy stała się obecnie 
przyczyną uzależnienia 1/3 dorosłej ludności świata.

Źródło: Eduexpert sp. z o.o., licencja: CC BY-SA 3.0.

Zadanie 8 (0–1 pkt) 

Podaj nazwisko osoby, o której jest mowa w poniższej notatce.

W 1577 r. na polecenie królowej Elżbiety podjął wyprawę przeciw hiszpańskim 
posiadłościom na zachodnim wybrzeżu Ameryki. Wyprawa ta przekształciła się w podróż 
dookoła świata – drugą po wyprawie Magellana. W 1581 r. został podniesiony przez 
królową do godności szlachcica, został również admirałem.

KARTOTEKA TESTU DIAGNOZY BIEŻĄCEJ – PIERWSZE PÓŁROCZE II 
KLASY LO
Wyjaśnienie symboli poziomu opanowania wiedzy według B. Niemierki oraz zestaw 
kryteriów oceniania znajdują się we wstępie do niniejszej publikacji.

Punktacja:

	0 pkt – brak odpowiedzi lub niewłaściwa odpowiedź; 
	1 pkt – za każdą właściwą odpowiedź.
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Nr Wymagania 
ogólne

(podstawa 
programowa 
dla LO/Tech)

Umiejętności/
wiedza ucznia 
niezbędna do 
rozwiązania 
zadania

Uczeń:

Poziom 
wiedzy

Schemat 
oceniania

Grupa A Grupa B

1 Analiza 
i interpretacja 
historyczna

Porządkuje 
wydarzenia 
z dziejów 
ojczystych 
związane 
z odkryciami 
geograficznymi

A 0–2 A, C A, C

2 Chronologia 
historyczna

Porządkuje 
chronologicznie 
wydarzenia 
z dziejów 
powszechnych 
związane 
z odkryciami 
geograficznymi

B 0–1 B, C, A B, A, C

3 Analiza 
i interpretacja 
historyczna

Identyfikuje 
obiekt na 
ilustracji

A 0–1 C B

4 Analiza 
i interpretacja 
historyczna

Identyfikuje 
obiekty na 
ilustracji

B 0–2 A – 
astrolabium, 
B – kompas 

A – 
kwadrant, 
B – busola

5 Analiza 
i interpretacja 
historyczna

Uzupełnia 
tekst i wybiera 
właściwe 
odpowiedzi 
związane 
z odkryciami 
geograficznymi

B 0–5 rolnictwo, 
handel, 
Aztekowie, 
Apacze, 
Portugalczycy, 
Hiszpanie, 
ziemniaki, 
maracuja, 
złoto, 
diamenty 

produktów, 
surowców, 
Inkowie, 
Apacze, 
Anglicy, 
Hiszpanie, 
tytoń, 
kawa, 
diamenty, 
srebro

6 Analiza 
i interpretacja 
historyczna

Wskazuje 
właściwą 
odpowiedź

A 0–1 B A

7 Analiza 
i interpretacja 
historyczna

Wskazuje 
właściwą 
odpowiedź

A 0–1 ziemniaki tytoń
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Nr Wymagania 
ogólne

(podstawa 
programowa 
dla LO/Tech)

Umiejętności/
wiedza ucznia 
niezbędna do 
rozwiązania 
zadania

Uczeń:

Poziom 
wiedzy

Schemat 
oceniania

Grupa A Grupa B

8 Analiza 
i interpretacja 
historyczna

Identyfikuje 
postać na 
podstawie 
biogramu

C 0–1 James Cook Francis 
Drake

1.3. Test diagnozy śródrocznej 
Cel testu: 

	podsumowanie osiągnięć uczniów po pierwszym semestrze;
	diagnoza mocnych stron i obszarów do pracy.

Cele szczegółowe z podstawy programowej. Uczeń:

	charakteryzuje przyczyny i przebieg wypraw odkrywczych; 
	wyjaśnia wpływ wielkich odkryć geograficznych na społeczeństwo, gospodarkę 

i kulturę Europy oraz obszarów pozaeuropejskich; 
	wyjaśnia główne prądy ideowe epoki; 
	rozpoznaje dokonania twórców renesansowych w dziedzinie kultury; 
	wyjaśnia następstwa reformacji; 
	opisuje zmiany terytorialne państwa polsko-litewskiego i charakteryzuje jego 

stosunki z sąsiadami w XVI w.; 
	wyjaśnia funkcjonowanie najważniejszych instytucji życia politycznego w XVI-

wiecznej Polsce i ocenia funkcjonowanie demokracji szlacheckiej; 
	przedstawia sytuację wyznaniową na ziemiach państwa polsko-litewskiego w XVI w.; 

charakteryzuje ustrój Rzeczypospolitej Obojga Narodów w świetle postanowień 
unii lubelskiej: wyjaśnia przyczyny i przedstawia zasięg terytorialny rozbiorów 
Rzeczypospolitej; 

	wyjaśnia okoliczności zwołania Sejmu Wielkiego i przedstawia jego reformy, ze 
szczególnym uwzględnieniem postanowień Konstytucji 3 maja; 

	charakteryzuje przebieg powstania kościuszkowskiego. 

Proponowany zakres tematyczny obejmuje tematy zrealizowane w pierwszym semestrze 
(w przypadku nieomówienia części materiału konieczna jest modyfikacja).
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GRUPA A 
Zadanie 1 (0–2 pkt) 

Uzupełnij poprawną odpowiedzią. 

Dokument, który wprowadził w Polsce demokrację szlachecką, to:

A. przywilej piotrkowski;

B. konfederacja warszawska;

C. przywilej koszycki;

D. konstytucja Nihil novi.

Zadanie 2 (0–2 pkt) 

Zaznacz zdania, które zawierają treść przywileju w Nieszawie nadanego przez Kazimierza 
Jagiellończyka w 1454 r.

A. Król zobowiązał się, że bez zgody szlachty nie będzie zwoływał pospolitego ruszenia.

B. Król gwarantował szlachcie nietykalność majątków dziedzicznych.

C. Król gwarantował szlachcie nietykalność osobistą.

D. Król zobowiązał się, że bez zgody szlachty nie będzie nakładał nowych podatków.

E. Zakazano mieszczanom nabywania dóbr ziemskich.

F. Szlachcie zmniejszono podatki do 2 groszy z jednego łana.

G. Zakazano mieszczanom nabywania dóbr ziemskich.

Zadanie 3 (0–2 pkt) 

Na podstawie poniższego tekstu wykonaj polecenia.

Fulwiusz Ruggieri o sejmie polskim w czasach Zygmunta II Augusta:

„(…) Zjazd senatorów i posłów zwany sejmem (…) odbywa się następującym sposobem. 
Król rozpisuje listy do biskupów, wojewodów, większych kasztelanów, a nawet do tych 
mniejszych, którzy mądrością lub bogactwy przed innymi celują, uwiadamia ich o zwołaniu 
sejmu i skłaniających go do tego powodach, zapytuje o zdanie, czy sądzą to być z dobrem 
Rzplitej i gdzie ma być zwołany. (…) Po wybraniu czasu i miejsca, król uwiadamia przez 
starostę szlachtę każdego powiatu o czasie, miejscu i materyjach przyszłego sejmu, każąc 
jej wybrać deputowanych z zupełnym pełnomocnictwem stanowienia wraz z senatem 
w sprawach publicznych. Szlachta zbiera się wtedy po swych ziemiach i powiatach na 
zjazdy zwane partykularne, na których posłów wybiera (…). Po wybraniu posłów następują 
trzy inne zjazdy zwane generalne (…). Na tych zjazdach posłowie, biskupi, wojewodowie 
i kasztelani każdej prowincyi radzą o tym wszystkim, co ma być roztrząsane na sejmie, 
wolno tam każdemu zdanie swe otworzyć i powiedzieć, co sądzi być z pożytkiem królestwa 
lub swej prowincyi. (…) Po czym król pierwszy przybywa na miejsce sejmu, niedługo po 
nim senatorowie, których gdy się większa liczba zgromadzi, król nie czekając przybycia 
wszystkich otwiera sejm tym sposobem”.

A. Przedstaw etapy przygotowań do zwołania sejmu walnego. 

B. Oceń stopień demokratyczności i porównaj do współczesnego Sejmu RP.
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Zadanie 4 (0–1 pkt) 

Zaznacz właściwą odpowiedź. 

Równe prawa szlachty bez względu na wyznanie gwarantował dokument uchwalony 
podczas:

A. konfederacji sandomierskiej;

B. konfederacji warszawskiej;

C. konfederacji barskiej;

D. konfederacji targowickiej.

Zadanie 5 (0–3 pkt) 

Wyjaśnij, co oznaczała zasada CUIUS REGIO EIUS RELIGIO, która charakteryzuje pokój 
augsburski.

Zadanie 6 (0–1 pkt) 

Uzupełnij poprawną odpowiedzią. 

Proces, w którym kupiec zlecał rzemieślnikowi wykonanie poszczególnych elementów 
danego artykułu, nazywano:

A. grodzeniem;

B. manufakturą;

C. pracą nakładczą;

D. kompanią handlową.

Zadanie 7 (0–5 pkt) 

Połącz wyrazy z odpowiadającą im definicją. 

1. Inkowie; 2. karawela; 3. Aztekowie; 4. scholastyka; 5.astrolabium; 6. humanizm; 7. 
kapitalizm; 8. oświecenie; 9. reformacja; 10. herezja

A. Indianie, twórcy państwa w Andach ze stolicą w Cuzco;

B. przyrząd nawigacyjny pozwalający określić położenie okrętu względem gwiazd;

C. nurt filozoficzny stawiający w centrum zainteresowania człowieka;

D. ruch religijno-społeczny dążący do zmian w Kościele katolickim;

E. system gospodarczy polegający na wolnej konkurencji oraz swobodzie handlu.
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Zadanie 8 (0–2 pkt) 

Wskaż dwa zdania fałszywe.

A. Za panowania Zygmunta Augusta Albrecht Hohenzollern dokonał sekularyzacji 
państwa zakonnego i złożył hołd lenny królowi polskiemu. 

B. Zygmunt II August odniósł zwycięstwo w pierwszej wojnie północnej i wcielił do 
państwa polsko-litewskiego Inflanty.

C. Za panowania Zygmunta II Augusta po wygaśnięciu mazowieckiej linii Piastów 
Mazowsze zostało wcielone do Polski. 

D. Zygmunt August został koronowany na króla Polski za panowania Zygmunta 
I Starego.

Zadanie 9 (0–4 pkt) 

Wskaż zdania prawdziwe (P) i fałszywe (F).

Na mocy postanowień unii lubelskiej:

A. Litwa zachowała odrębne urzędy centralne.

B. Korona i Litwa miały prowadzić wspólną politykę zagraniczną.

C. Korona i Litwa miały wspólny skarb i wspólne wojsko.

D. Litwa i Korona miały odrębne systemy monetarne, ale wspólny język urzędowy.

	Prawdziwe: ………………………………
	Fałszywe: ………………………………

Zadanie 10 (0–2 pkt) 

Przyporządkuj artystów do odpowiedniej epoki.

A. Michelangelo Buonarroti; B. Peter Paul Rubens; C. Rafael Santi; D. Rembrandt van 
Rijn; E. Donato Bramante; F. Wit Stwosz; G. Diego Velazquez

	Renesans: ………………………………
	Barok: ………………………………
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Zadanie 11 (0–2 pkt) 

Oceń, czy poniższe zdania dotyczące mapy są prawdziwe (P), czy fałszywe (F).

Źródło: Eduexpert sp. z o.o., licencja: CC BY-SA 3.0.

A. Warszawa po III rozbiorze znalazła się w granicach Cesarstwa Rosyjskiego.

B. Ziemie zaznaczone na mapie zostały zabrane przez Austrię w wyniku II rozbioru.

Zadanie 12 (0–6 pkt) 

Uzupełnij tekst.

Powstanie kościuszkowskie wybuchło w roku ……………………………… Inaczej jest ono 
nazywane ……………………………… W powstaniu wzięli udział ……………………………… 
jako kosynierzy. Na jego czele stanął ……………………………… Pierwsza bitwa została 
stoczona pod Racławicami, a ostatnia pod ……………………………… Bitwa pod 
Racławicami została ukazana na słynnym obrazie ……………………………, który w latach 
1893-1894 namalowała grupa artystów pod przewodnictwem Jana Styki i Wojciecha 
Kossaka.
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GRUPA B
Zadanie 1 (0–1 pkt) 

Zaznacz właściwą odpowiedź. 

Dokument, który wprowadził w Polsce demokrację szlachecką, to:

A. konfederacja warszawska;

B. konstytucja Nihil novi;

C. przywilej piotrkowski;

D. przywilej koszycki.

Zadanie 2 (0–2 pkt) 

Zaznacz zdania, które zawierają treść przywileju w Nieszawie nadanego przez Kazimierza 
Jagiellończyka w 1454 r.

A. Gwarantował szlachcie nietykalność majątków dziedzicznych.

B. Król zobowiązał się, że bez zgody szlachty nie będzie nakładał nowych podatków.

C. Szlachcie zmniejszono podatki do 2 groszy z jednego łana.

D. Gwarantował szlachcie nietykalność osobistą.

E. Król zobowiązał się, że bez zgody szlachty nie będzie zwoływał pospolitego ruszenia.

F. Zakazano mieszczanom nabywania dóbr ziemskich.

Zadanie 3 (0–2 pkt) 

Na podstawie poniższego tekstu wykonaj polecenia. 

Fulwiusz Ruggieri o sejmie polskim w czasach Zygmunta II Augusta:

„(…) Zjazd senatorów i posłów zwany sejmem (…) odbywa się następującym sposobem. 
Król rozpisuje listy do biskupów, wojewodów, większych kasztelanów, a nawet do 
tych mniejszych, którzy mądrością lub bogactwy przed innymi celują, uwiadamia ich 
o zwołaniu sejmu i skłaniających go do tego powodach, zapytuje o zdanie, czy sądzą 
to być z dobrem Rzplitej i gdzie ma być zwołany. (…) Po wybraniu czasu i miejsca, król 
uwiadamia przez starostę szlachtę każdego powiatu o czasie, miejscu i materyjach 
przyszłego sejmu, każąc jej wybrać deputowanych z zupełnym pełnomocnictwem 
stanowienia wraz z senatem w sprawach publicznych. Szlachta zbiera się wtedy po 
swych ziemiach i powiatach na zjazdy zwane partykularne, na których posłów wybiera 
(…). Po wybraniu posłów następują trzy inne zjazdy zwane generalne (…). Na tych 
zjazdach posłowie, biskupi, wojewodowie i kasztelani każdej prowincyi radzą o tym 
wszystkim, co ma być roztrząsane na sejmie, wolno tam każdemu zdanie swe otworzyć 
i powiedzieć, co sądzi być z pożytkiem królestwa lub swej prowincyi. (…) Po czym król 
pierwszy przybywa na miejsce sejmu, niedługo po nim senatorowie, których gdy się 
większa liczba zgromadzi, król nie czekając przybycia wszystkich otwiera sejm tym 
sposobem”.

A. Przedstaw etapy przygotowań do zwołania sejmu walnego. 

B. Oceń stopień demokratyczności i porównaj do współczesnego Sejmu RP.
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Zadanie 4 (0–1 pkt) 

Zaznacz właściwą odpowiedź. 

Równe prawa szlachty bez względu na wyznanie gwarantował dokument uchwalony podczas:

A. konfederacji barskiej;

B. konfederacji sandomierskiej;

C. konfederacji warszawskiej;

D. konfederacji targowickiej.

Zadanie 5 (0–3 pkt) 

Wyjaśnij, w jaki sposób postanowienia konfederacji warszawskiej realizowały zasady 
tolerancji religijnej.

Zadanie 6 (0–1 pkt) 

Wybierz właściwą odpowiedź. 

Proces, w którym kupiec zlecał rzemieślnikowi wykonanie poszczególnych elementów 
danego artykułu, nazywano:

A. pracą nakładczą; 

B. grodzeniem;

C. kompanią handlową;

D. manufakturą.

Zadanie 7 (0–5 pkt) 

Połącz wyrazy z odpowiadającą im definicją. 

1. reformacja; 2. scholastyka; 3. Aztekowie; 4. karawela; 5. astrolabium; 6. humanizm; 7. 
Kapitalizm; 8. herezja; 9. Inkowie; 10. oświecenie

A. ruch religijno-społeczny dążący do zmian w Kościele katolickim;

B. Indianie, twórcy państwa w Andach, ze stolicą w Cuzco;

C. system gospodarczy polegający na wolnej konkurencji oraz swobodzie handlu;

D. przyrząd nawigacyjny pozwalający określić położenie okrętu względem gwiazd;

E. nurt filozoficzny stawiający w centrum zainteresowania człowieka.

Zadanie 8 (0–2 pkt) 

Wskaż dwa zdania fałszywe.

A. Za panowania Zygmunta II Augusta po wygaśnięciu mazowieckiej linii Piastów 
Mazowsze zostało wcielone do Polski. 

B. Za panowania Zygmunta Augusta Albrecht Hohenzollern dokonał sekularyzacji 
państwa zakonnego i złożył hołd lenny królowi polskiemu. 

C. Zygmunt August został koronowany na króla Polski za panowania Zygmunta I Starego. 

D. Zygmunt II August odniósł zwycięstwo w pierwszej wojnie północnej i wcielił do 
państwa polsko-litewskiego Inflanty.
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Zadanie 9 (0–4 pkt) 

Wskaż zdania prawdziwe (P) i fałszywe (F).

Na mocy postanowień unii lubelskiej:

A. Korona i Litwa miały wspólny skarb i wspólne wojsko.

B. Litwa zachowała odrębne urzędy centralne.

C. Litwa i Korona miały odrębne systemy monetarne, ale wspólny język urzędowy.

D. Korona i Litwa miały prowadzić wspólną politykę zagraniczną.

	Zdania prawdziwe: ………………………………
	Zdania fałszywe: ………………………………

Zadanie 10 (0–2 pkt) 

Przyporządkuj artystów do odpowiedniej epoki.

A. Peter Paul Rubens;

B. Wit Stwosz; 

C. Donato Bramante;

D. Diego Velazquez;

E. Michelangelo Buonarroti;

F. Rafael Santi;

G. Rembrandt van Rijn.

	Renesans: ………………………………
	Barok: ………………………………
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Zadanie 11 (0–2 pkt) 

Oceń, czy poniższe zdania dotyczące mapy są prawdziwe (P), czy fałszywe (F).

Źródło: Eduexpert sp. z o.o., licencja: CC BY-SA 3.0.

A. Warszawa po III rozbiorze znalazła się w granicach państwa pruskiego.

B. Ziemie zaznaczone na mapie zostały zabrane przez Austrię w wyniku I rozbioru.

Zadanie 12 (0–6 pkt) 

Uzupełnij tekst.

Konstytucja 3 maja została uchwalona w ……………………………… roku przez 
……………………………… zwany Wielkim. Król ……………………………… stał 
na czele stronnictwa patriotycznego. Konstytucja wprowadzała w Polsce tron 
……………………………… Przeciwnicy konstytucji zawiązali przeciwko niej konfederację 
……………………………… Dzień uchwalenia Konstytucji został ukazany na słynnym 
obrazie Konstytucja 3 maja autorstwa ………………………………
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KARTOTEKA TESTU DIAGNOZY ŚRÓDROCZNEJ – II KLASA LO
Wyjaśnienie symboli poziomu opanowania wiedzy według B. Niemierki oraz zestaw kryteriów oceniania znajdują się we wstępie do 
niniejszej publikacji.

Punktacja:

	0 pkt – brak odpowiedzi lub niewłaściwa odpowiedź;
	1 pkt – za każdą właściwą odpowiedź.

Nr Wymagania 
ogólne (podstawa 
programowa dla LO/
Tech)

Umiejętności/wiedza ucznia 
niezbędna do rozwiązania zadania

Uczeń:

Poziom 
wiedzy

Schemat 
oceniania

Grupa A Grupa B

1 Chronologia historyczna Umieszcza procesy, zjawiska i fakty 
historyczne w czasie

B/C 0–2 D B

2 Chronologia historyczna Umieszcza procesy, zjawiska i fakty 
historyczne w czasie

B 0–2 A, D B, E

3 Tworzenie narracji 
historycznej

Tworzy narrację historyczną w ujęciu 
przekrojowym i problemowym. 
Prezentuje własne zdanie na temat 
demokracji sejmowej i je uzasadnia

D 0–6 A – 5 kroków 
opisanych w źródle. 
Do oceny nauczyciela

B – Do oceny 
nauczyciela

A – 5 kroków 
opisanych w źródle. 
Do oceny nauczyciela

B– Do oceny 
nauczyciela

4 Chronologia historyczna Porządkuje wydarzenia z dziejów 
ojczystych związane z kształtowaniem 
się demokracji szlacheckiej

B 0–1 B C
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Nr Wymagania 
ogólne (podstawa 
programowa dla LO/
Tech)

Umiejętności/wiedza ucznia 
niezbędna do rozwiązania zadania

Uczeń:

Poziom 
wiedzy

Schemat 
oceniania

Grupa A Grupa B

5 Analiza i interpretacja 
historyczna

Wyjaśnia pojęcia, korzystając 
z wiedzy własnej na temat konfliktów 
religijnych w Europie i Polsce

B 0–3 Czyj kraj/rząd/
władza, tego religia – 
zasada, która dawała 
władcom (książętom 
Rzeszy) prawo 
do decydowania 
o wyznawanej religii 
i narzucania jej 
poddanym

Konfederacja 
postanawiała: 
niewszczynanie pod 
żadnym pozorem walk 
pod pretekstem religii, 
wolność wyboru religii 
dla szlachty

6 Analiza i interpretacja 
historyczna

Wskazuje właściwą odpowiedź, 
korzystając z wiedzy własnej na 
temat zmian gospodarczych w XVI w. 

A 0–1 C A

7 Analiza i interpretacja 
historyczna

Dobiera wyrazy do definicji, 
korzystając z własnej wiedzy na 
temat odkryć geograficznych

B 0–5 A – 1, B – 5, 
 C – 6, D – 9, E – 7

A – 1, B – 9,  
C – 7, D – 5, E – 6

8 Analiza i interpretacja 
historyczna

Rozpoznaje prawdę i fałsz, 
korzystając z własnej wiedzy na 
temat okresu panowania Zygmunta 
Augusta

B 0–2 A, C A, B

9 Analiza i interpretacja 
historyczna

Rozpoznaje prawdę i fałsz, 
korzystając z własnej wiedzy na 
temat Unii Lubelskiej

B 0–2 A, B – P

C, D – F

B, D – P

A, C – F
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Nr Wymagania 
ogólne (podstawa 
programowa dla LO/
Tech)

Umiejętności/wiedza ucznia 
niezbędna do rozwiązania zadania

Uczeń:

Poziom 
wiedzy

Schemat 
oceniania

Grupa A Grupa B

10 Analiza i interpretacja 
historyczna

Odróżnia i klasyfikuje twórców 
z różnych epok w historii kultury 
europejskiej

A 0–6 renesans  
– A, C, E 

barok  
– B, D, G

renesans  
– C, E, F

barok  
– A, D, G

11 Analiza i interpretacja 
historyczna

Porządkuje wydarzenia z dziejów 
ojczystych. Potrafi odczytać 
i zinterpretować mapę: rozpoznaje 
prawdę i fałsz

B 0–2 A – F, B – P A – P, B – F

12 Chronologia historyczna 

Analiza i interpretacja 
historyczna

Sytuuje w czasie obrady Sejmu 
Wielkiego. Opisuje okoliczności 
uchwalenia Konstytucji 3 maja. 
Opisuje przebieg powstania 
kościuszkowskiego. Wskazuje 
dzieła kultury ilustrujące powyższe 
wydarzenia

A 0–6 Odpowiedzi: 
1794; insurekcją 
kościuszkowską; chłopi; 
Tadeusz Kościuszko; 
Maciejowicami; 
Panorama Racławicka 

Odpowiedzi:

1791; Sejm; Stanisław 
August Poniatowski; 
dziedziczny; 
targowicką; Jana 
Matejki
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1.4. Test diagnozy na zakończenie roku szkolnego, II klasa LO
Test przeprowadzony w ramach tej diagnozy powinien dotyczyć treści z całego 
roku szkolnego. Warto w nim umieścić zadania sprawdzające umiejętności, które 
we wcześniejszych diagnozach wskazywały na konieczność utrwalenia danej części 
materiału.

Cele: 

	podsumowanie osiągnięć uczniów w zakresie wymagań: chronologia historyczna, 
analiza i interpretacja historii, tworzenie narracji historycznej;

	realizacja celów szczegółowych dla klasy 2 z zakresu podstawy programowej.

GRUPA A
Zadanie 1 (4 pkt) 

Poniżej znajduje się lista wydarzeń z historii Polski od XVI do XVIII w. Wpisz w wykropkowane 
miejsca imiona władców Polski, za panowania których doszło do wymienionych wydarzeń. 

	zawarcie unii brzeskiej: ………………………………;
	wygnanie arian z Polski: ………………………………;
	wzniesienie podmiejskiej rezydencji królewskiej w Wilanowie: ……………………………;
	powstanie Komisji Edukacji Narodowej: ………………………………

Zadanie 2 (0–2 pkt) 

Wśród wydarzeń odnoszących się do zmian religijnych w okresie nowożytnym wskaż 
chronologicznie pierwsze i chronologicznie ostatnie. 

1. Zawarcie pokoju religijnego w Augsburgu.

2. Ogłoszenie przez Marcina Lutra tez przeciwko odpustom.

3. Wydanie aktu supremacji przez Henryka VIII.

4. Rzeź hugenotów w noc świętego Bartłomieja.

5. Założenie zakonu jezuitów.

6. Początek obrad Soboru Trydenckiego.

	Wydarzenie chronologicznie pierwsze: ………………………………
	Wydarzenie chronologicznie ostatnie: ………………………………

Zadanie 3 (2 pkt) 

Do podanych niżej biogramów dopisz odpowiednie postacie.

Odpowiedzi wybierz spośród podanych. 

A. Stefan Czarniecki 

B. Jan Karol Chodkiewicz

C. Stanisław Koniecpolski

D. Józef Poniatowski

E. Jan Zamoyski

F. Stanisław Żółkiewski
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1. Polityk i dyplomata. Kanclerz wielki koronny, a od 1581 r. także hetman wielki 
koronny. Bliski współpracownik Stefana Batorego. Uczestnik wojny polsko-moskiewskiej 
w latach 1579–1582. Jeden z największych właścicieli ziemskich Rzeczypospolitej.

2. Wybitny wódz. Uczestnik wojen ze Szwecją i z Moskwą oraz walk z Tatarami 
i Kozakami. W czasie potopu szwedzkiego organizował wojnę podjazdową. Zwyciężył 
Szwedów pod Warką w 1656 r. Od 1665 r. hetman polny koronny. 

	Postać 1: ………………………………
	Postać 2: ………………………………

Zadanie 4 (3 pkt) 

Uzupełnij luki w tekście dotyczącym wojny trzydziestoletniej. 

Wojna trzydziestoletnia zakończyła się w roku ……………………………… podpisaniem 
pokoju ……………………………… Stronami konfliktu w wojnie trzydziestoletniej były: 
protestanckie księstwa Rzeszy i kraje rządzone przez dynastię ……………………………… 
oraz inne wspierające je państwa.

Zadanie 5 (3 pkt) 

Na podstawie tekstu źródłowego i własnej wiedzy wykonaj polecenia.

„A gdyż nam z Księciem Wielkim Moskiewskim, nieprzyjacielem możnym, walczyć 
przyszło, też i innych nieprzyjaciół (…) obawiać się i przestrzegać pilnie potrzeba; 
a skarb koronny [przez nadmierne rozdawanie dóbr] bardzo umniejszon a wyniszczon 
jest, (…) [darowizny, dzierżawy i zastawy] przeciw Statutom koronnym były da[wa]
ne (…). Tedy za zjechaniem tu naszym i złożeniem Sejmu Walnego Koronnego (…) 
roku 1562 (…) tak ustanawiamy (…). Wszystk[ie] daniny, darowizny wieczne, [nadania 
posiadłości] komukolwiek zapisane, są tym Statutem kasowane a wniwecz obrócone 
(…). Takowe wszystkie (…) wracają w ręce nasze i Rzeczypospolitej”.

Źródło: Teksty źródłowe do nauki historii w szkole średniej, z. 31, Kraków 1929, s. 13–14.

Podkreśl poprawne zakończenie zdania. 

Sejm podjął przedstawioną decyzję za panowania:

1. Zygmunta Starego. 

2. Zygmunta Augusta. 

3. Stefana Batorego. 

4. Zygmunta III Wazy.

Podaj stosowaną w historiografii nazwę ruchu politycznego, którego postulat 
został spełniony w wyniku zacytowanego postanowienia sejmu. Odp.: 
…………………………………

Przedstaw argument, którego użyto w celu uzasadnienia podjętej decyzji. Odp.: 
………………………………
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Zadanie 6 (3 pkt) 

Poniżej przedstawiono tablicę genealogiczną ukazującą związki Jagiellonów i Wazów. 
Przeanalizuj jej treść i wykonaj polecenia A, B i C. Tablica uwzględnia tylko wybranych 
członków dynastii.

Uzupełnij tablicę genealogiczną. W ramkach, które oznaczono numerami 1 i 2, 
w wykropkowanych miejscach wpisz odpowiednich władców. 

Podaj władcę, który panował w Szwecji, gdy doszło do bitwy pod Kircholmem. Odp.: 
………………………………

Wyjaśnij, jaki stopień pokrewieństwa łączył Zygmunta Starego i Zygmunta III Wazę. 
Odp.: ………………………………

 

Źródło: Eduexpert sp. z o.o., licencja: CC BY-SA 3.0, oprac. na podstawie: matura100procent.pl 
(dostęp 27.10.2022). 

https://matura100procent.pl/zadania-maturalne/baza-zadan-maturalnych/baza-zadan-z-historii/nowozytnosc-1/nowozytnosc31/
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Zadanie 7 (0–2 pkt) 

Do tras wypraw odkrywczych oznaczonych numerami na ilustracji przyporządkuj 
nazwiska dowódców wypraw. Wybierz je z poniższej listy. Następnie wykonaj polecenie.

 

Źródło: Eduexpert sp. z o.o., licencja: CC BY-SA 3.0.

A. Vasco da Gama; B. Bartolomeo Diaz; C. Krzysztof Kolumb; D. Amerigo Vespucci; E. 
Ferdynand Magellan

Trasa numer 1: ……………………………… Trasa numer 3: ………………………………

Podaj bezpośredni skutek wyprawy, którą na mapie oznaczono cyfrą 3.

Odp.: ………………………………

Zadanie 8 (0–4 pkt) 

Oceń, czy poniższe zdania dotyczące tekstu są prawdziwe (P), czy fałszywe (F).

A. Konstytucja USA została podpisana w Filadelfii.

B. Konstytucja USA oddawała pełnię władzy prezydentowi.

C. Konstytucja USA zniosła niewolnictwo.

D. Pierwszym prezydentem USA został George Washington.

	Zdania prawdziwe: ………………………………
	Zdania fałszywe: ………………………………
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Zadanie 9 (0–4 pkt) 

Przyporządkuj tytułom dzieł nazwiska ich autorów.

A. Złota książeczka o najlepszym ustroju państwa i o nowej wyspie Utopii;

B. Pochwała głupoty;

C. Żywoty Świętych;

D. O duchu praw.

1. Erazm z Rotterdamu;

2. Tomasz Morus;

3. Adam Naruszewicz;

4. Piotr Skarga;

5. Monteskiusz.

Zadanie 10 (0–2 pkt) 

Wskaż dwóch wybitnych malarzy barokowych:

A. Jerzy Fryderyk Haendel;

B. Peter Paul Rubens;

C. Claudio Monteverdi;

D. Rembrandt van Rijn.

GRUPA B 
Zadanie 1 (0–4 pkt) 

Poniżej znajduje się lista wydarzeń z historii Polski od XVI do XVIII w. Wpisz 
w wykropkowane miejsca imiona władców Polski, za panowania których doszło do 
wymienionych wydarzeń. 

	Założenie Szkoły Rycerskiej: ………………………………;
	Obrona Jasnej Góry przed Szwedami: ………………………………;
	Budowa portu we Władysławowie: ………………………………;
	Sejm niemy: ………………………………

Zadanie 2 (0–2 pkt) 

Wśród wydarzeń odnoszących się do zmian religijnych w okresie nowożytnym wskaż 
chronologicznie pierwsze i chronologicznie ostatnie. 

1. Ogłoszenie edyktu nantejskiego;

2. Ekskomunika Marcina Lutra;

3. Zawarcie pokoju religijnego w Augsburgu;

4. Wydanie aktu supremacji przez Henryka VIII;

5. Rzeź hugenotów w noc świętego Bartłomieja;

6. Koniec obrad Soboru Trydenckiego.
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	Wydarzenie chronologicznie pierwsze: ………………………………
	Wydarzenie chronologicznie ostatnie: ………………………………

Zadanie 3 (0–2 pkt) 

Do podanych niżej biogramów dopisz odpowiednie postacie. Odpowiedzi wybierz 
spośród podanych: 

A. Stefan Czarniecki;

B. Jan Karol Chodkiewicz;

C. Stanisław Koniecpolski;

D. Józef Poniatowski;

E. Jan Zamoyski;

F. Stanisław Żółkiewski.

1. Znakomity wódz. Hetman i kanclerz wielki koronny od 1618 r. Uczestnik wypraw na 
Mołdawię i Wołoszczyznę, walk z Kozakami i ze Szwedami. Pokonał wojska moskiewskie 
w bitwie pod Kłuszynem w 1610 r. Zginął podczas odwrotu spod Cecory w 1620 r.

2. Książę, generał, naczelny wódz armii Księstwa Warszawskiego. Uczestnik wojny 
polsko-rosyjskiej w 1792 r. i powstania kościuszkowskiego. Dowodził armią polską 
podczas wyprawy Napoleona na Rosję. W 1813 r. został mianowany marszałkiem Francji.

	Postać nr 1: ………………………………
	Postać nr 2: ………………………………

Zadanie 4 (0–3 pkt) 

Uzupełnij luki w tekście dotyczącym wojny trzydziestoletniej. 

Wojna trzydziestoletnia zaczęła się w roku ……………………………… od wydarzenia 
zwanego ……………………………… Stronami konfliktu w wojnie trzydziestoletniej były 
kraje rządzone przez dynastię Habsburgów oraz ………………………………

Zadanie 5 (0–3 pkt) 

Na podstawie tekstu źródłowego i własnej wiedzy wykonaj polecenia. 

„Najjaśniejszy i Najpotężniejszy Pan Jan Kazimierz, król Polski (…) uroczyście się 
zrzeka dziś i na zawsze wszystkich pretensji do Królestwa Szwedzkiego i (…) do innych 
podległych im prowincji (…). IV. 1. Najjaśniejszy król i stany Królestwa Polskiego 
i Wielkiego Księstwa Litewskiego na mocy niniejszego pokoju na wieczne czasy ustępują 
(…) Królestwu Szwedzkiemu całe Inflanty za Dźwiną (…). V. 1. Wschodnia część Inflant, 
która przed wojną (…) zostawała w posiadaniu Królestwa Polskiego (…) pozostanie 
w posiadaniu (…) Królestwa Polskiego i Wielkiego Księstwa Litewskiego (…)”.

Źródło: Teksty źródłowe do nauki historii w szkole średniej, z. 39, Kraków 1923, s. 17–18. 

A. Wskaż poprawne zakończenie zdania.

Dokument, którego fragment zacytowano, to:

1. II pokój toruński; 

2. pokój w Oliwie; 
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3. pokój Grzymułtowskiego;

4. pokój w Karłowicach. 

B. Podaj nazwę wojny, którą zakończyło podpisanie przedstawionego dokumentu. 

C. Wyjaśnij przyczynę roszczeń wymienionego w tekście króla Polski do korony 
szwedzkiej.

Zadanie 6 (0–3 pkt) 

Poniżej przedstawiono tablicę genealogiczną ukazującą związki Jagiellonów i Wazów. 
Przeanalizuj jej treść i wykonaj polecenia A, B i C. Tablica uwzględnia tylko wybranych 
członków dynastii. 

A. Uzupełnij tablicę genealogiczną. W ramkach, które oznaczono numerami 1 i 2, 
w wykropkowanych miejscach wpisz odpowiednich władców. 

B. Podaj władcę, który panował w Szwecji podczas potopu szwedzkiego. 

C. Wyjaśnij, jaki stopień pokrewieństwa łączył Gustawa I Wazę i Jana Kazimierza.

 

Źródło: Eduexpert sp. z o.o., licencja: CC BY-SA 3.0, oprac. na podstawie: 
matura100procent.pl (dostęp 27.10.2022). 

https://matura100procent.pl/zadania-maturalne/baza-zadan-maturalnych/baza-zadan-z-historii/nowozytnosc-1/nowozytnosc31/
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Zadanie 7 (0–2 pkt) 

Do tras wypraw odkrywczych oznaczonych numerami na ilustracji przyporządkuj 
nazwiska dowódców wypraw. Wybierz je z poniższej listy. Następnie wykonaj polecenie.

 

Źródło: Eduexpert sp. z o.o., licencja: CC BY-SA 3.0.

A. Vasco da Gama;

B. Bartolomeo Diaz;

C. Krzysztof Kolumb;

D. Amerigo Vespucci;

E. Ferdynand Magellan.

1. Trasa numer 2: ……………………………… Trasa numer 4: ………………………………

2. Podaj bezpośredni skutek wyprawy, którą na mapie oznaczono cyfrą 2: 
………………………………
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Zadanie 8 (0–4 pkt) 

Oceń, czy poniższe zdania dotyczące tekstu są prawdziwe. 

A. Konstytucja USA nie znosiła niewolnictwa.

B. Pierwszym prezydentem USA został Abraham Lincoln.

C. Konstytucja USA została podpisana w Waszyngtonie.

D. Konstytucja USA zakładała trójpodział władzy.

	Zdania prawdziwe: ………
	Zdania fałszywe: ………

Zadanie 9 (0–4 pkt) 

Przyporządkuj tytułom dzieł nazwiska autorów:

A. Książę;

B. Dwa traktaty o rządzie;

C. Umowa społeczna;

D. Przestrogi dla Polski.

1. Hugo Kołłątaj;

2. Niccolo Machiavelli;

3. Jan J. Rousseau;

4. John Locke;

5. Stanisław Staszic.

Zadanie 10 (0–2 pkt) 

Wskaż dwóch malarzy epoki oświecenia:

A. Marcello Bacciarelli;

B. Dominik Merlini;

C. Canaletto;

D. Ignacy Krasicki.



43

KARTOTEKA TESTU DIAGNOZY KOŃCOWEJ (PO ROKU NAUKI), II KLASA LO
Wyjaśnienie symboli poziomu opanowania wiedzy według B. Niemierki oraz zestaw kryteriów oceniania znajdują się we wstępie do 
niniejszej publikacji.

Punktacja:

	0 pkt – brak odpowiedzi lub niewłaściwa odpowiedź; 
	1 pkt – za każdą właściwą odpowiedź.

Nr Wymagania ogólne

(podstawa programowa 
dla LO/Tech)

Umiejętności/wiedza 
ucznia niezbędna do 
rozwiązania zadania.

Uczeń:

Poziom 
wiedzy

Schemat 
oceniania

Grupa A Grupa B

1 Analiza i interpretacja 
historyczna.

Chronologia historyczna

Porządkuje 
wydarzenia z dziejów 
ojczystych związane 
z panowaniem królów 
elekcyjnych

A 0–4 1. Zygmunt III Waza; 2. 
Jan Kazimierz; 3. Jan III 
Sobieski; 4. Stanisław 
August Poniatowski

1. Stanisław August 
Poniatowski; 2. Jan 
Kazimierz; 3. Władysław IV; 
4. August II Wettin

2 Chronologia historyczna Porządkuje 
wydarzenia z dziejów 
powszechnych 
związane z reformacją

A 0–2 2 – A, 4 – B 2 – A, 1 – B

3 Analiza i interpretacja 
historyczna

Porządkuje 
wydarzenia z dziejów 
powszechnych 
związane z wybitnymi 
wodzami.

Odczytuje informację 
na podstawie tekstu

B 0–2 1 – E, 2 – A 1 – F, 2 – D
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Nr Wymagania ogólne

(podstawa programowa 
dla LO/Tech)

Umiejętności/wiedza 
ucznia niezbędna do 
rozwiązania zadania.

Uczeń:

Poziom 
wiedzy

Schemat 
oceniania

Grupa A Grupa B

4 Analiza i interpretacja 
historyczna

Porządkuje 
wydarzenia z dziejów 
powszechnych 
związanych z wojną 
trzydziestoletnią

A 0–3 A. 1648; B. westfalskiego; 
C. Habsburgów

A.1618; B. defenestracja 
praska; C. protestanckie 
księstwa Rzeszy

5 Tworzenie narracji 
historycznej.

Analiza i interpretacja 
historyczna

Korzysta z informacji 
w dokumencie – podaje 
właściwe odpowiedzi.

Wyjaśnia przyczyny.

Umiejętnie 
argumentuje

B

C

D

0–3 A. Zygmunt August; B. ruch 
egzekucyjny; C. Przykłady 
poprawnych odpowiedzi: 

	pusty skarb państwa;
	niebezpieczeństwo 

braku środków na wojnę; 
	zagrożenie ze strony 

Moskwy 

A. 3; B. potop szwedzki; C. 
Jan Kazimierz pochodził 
z szwedzkiej dynastii Wazów 
i po ojcu, Zygmuncie III, 
dziedziczył tytuł króla 
Szwecji

6 Chronologia historyczna.

Analiza i interpretacja 
historyczna

Porządkuje wydarzenia 
z dziejów ojczystych.

Potrafi odczytać 
i zinterpretować 
dane z tablicy 
genealogicznej

A

B

C

0–3 A – 1. Zygmunt II August 2. 
Władysław IV Waza

B – Karol Sudermański

C – Dziadek i wnuk

A – 1. Zygmunt II August;

2. Władysław IV Waza.

B – Karol X Gustaw 

C – Pradziadek i prawnuk
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Nr Wymagania ogólne

(podstawa programowa 
dla LO/Tech)

Umiejętności/wiedza 
ucznia niezbędna do 
rozwiązania zadania.

Uczeń:

Poziom 
wiedzy

Schemat 
oceniania

Grupa A Grupa B

7 Analiza i interpretacja 
historyczna.

Tworzenie narracji 
historycznej

Porządkuje 
i synchronizuje 
wydarzenia z dziejów 
powszechnych 
związanych 
z odkryciami 
geograficznymi.

Potrafi odczytać 
i zinterpretować mapę

B

D

0–2 1 – trasa 1 – A, 3 – E

2. Możliwe odpowiedzi: 
udowodnienie kulistości 
Ziemi, poznanie świata: 
uzupełnienie map, 
powstanie nowych, 
morskich szlaków 
handlowych

1 – trasa 2–C, 4 –D

2. Możliwe odpowiedzi: 
odkrycie nowego 
kontynentu, napływ do 
Europy cennych kruszców, 
sprowadzenie nowych 
gatunków warzyw i owoców

8 Analiza i interpretacja 
historyczna

Porządkuje 
wydarzenia z dziejów 
powszechnych 
związanych z USA.

Rozpoznaje prawdę 
i fałsz

B 0–4 A – P, B – F, C – F, D – P A – P, B – F, C –F, D – P

9 Analiza i interpretacja 
historyczna

Rozpoznaje dokonania 
w dziedzinie kultury: 
łączy nazwiska pisarzy 
z tytułami ich dzieł

A 0–4 A – 2, B – 1, C – 4, D – 5 A – 2, B – 4, C – 3, D – 5

10 Analiza i interpretacja 
historyczna

Rozpoznaje dokonania 
w dziedzinie kultury: 
rozróżnia malarzy 
z różnych epok

A 0–4 B, D A, C
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ROZDZIAŁ II 

Testy diagnostyczne badające przyrost wiedzy i umiejętności 
Głównym celem tego testu nie jest sumaryczna ocena wiedzy i umiejętności uczniów 
i wystawienie im ocen, lecz sprawdzenie stopnia opanowania (przez każdego 
ucznia i przez całą klasę) kompetencji w zakresie rozumienia i tworzenia informacji 
i narracji historycznej oraz umiejętność analizy historycznej na podstawie źródeł 
historycznych. Dlatego w nagłówku testu można zamieścić informację, że oceny będą 
tylko opisowe, więc uczeń dostanie wskazówki do poprawy i do dalszej pracy, co może 
pomóc w doskonaleniu umiejętności i uzyskaniu lepszych stopni. Taka forma będzie 
szczególnie sprzyjać uczniom o SPE.

Analiza wyników będzie pomocna nauczycielowi w planowaniu dalszej pracy 
doskonalącej opanowanie tych kompetencji przez uczniów. Dlatego też nauczyciel 
powinien – niezależnie od sprawdzenia prawidłowości odpowiedzi – przeprowadzić 
ocenę pracy ucznia pod kątem tych umiejętności. Będzie to wskazówka do dalszej 
indywidualnej pracy, a w przypadku większej liczby uczniów, u których stopień 
opanowania tych kompetencji będzie niewystarczający, do przygotowania zadań 
treningowych do pracy z tekstem i wygospodarowania czasu na ich realizację. Pomocą 
w analizie umiejętności może być dowolna tabelka, dzięki której będzie można określić 
stopień opanowania kompetencji przez każdego ucznia (oraz zbiorcza dla klasy). Poniżej 
propozycja tabeli uwzględniająca poziomy taksonomiczne według B. Niemierki. Poziom 
opanowania można opisywać poprzez symbole: +, -, v lub dowolny inny system. Kolejne 
pytania oznaczamy np. liczbami od 1 do 10, jak w przykładzie poniżej.

Opis umiejętności 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

zapamiętywanie faktów, definicji, wykonywanie 
powtarzalnych procedur (np. przywoływanie 
z pamięci pojęć, faktów, terminów)
zastosowanie umiejętności i pojęć (np. 
wyjaśnianie własnymi słowami omawianych 
pojęć, porównywanie i wnioskowanie na bazie 
zapamiętywanych informacji)
zastosowanie umiejętności i pojęć (np. 
wyjaśnianie własnymi słowami omawianych 
pojęć, porównywanie i wnioskowanie na bazie 
zapamiętywanych informacji)
złożone rozumowanie, np. budowanie 
teorii, formułowanie sądów i opinii wraz 
z uzasadnieniem

Jakościowa analiza wyników pozwoli na ocenę poziomu opanowania przez uczniów 
umiejętności określonych w podstawie programowej i podjęcie stosownych działań.
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Grupa A
Zadanie 1 (0–4 pkt) 

Przeczytaj poniższy tekst i rozwiąż zadania oznaczone literami od A do D. Rozwiązanie 
zadań polega na napisaniu krótkich, rzeczowych odpowiedzi. 

„Kolonizacja wszystkich trzech Ameryk przez Europejczyków, prowadzona 
w nieustannych, zaciekłych walkach z Indianami, była – jeśli można użyć tego 
określenia – koniecznością historyczną, pierwotna bowiem cywilizacja Amerindów 
ustąpić musiała wysoko rozwiniętej cywilizacji europejskiej. Proces ten odbywał się 
kosztem straszliwego terroru i rozlewu krwi i należy do najokrutniejszych kart historii 
ludzkości. Charakter kolonizacji, a właściwie podboju Nowego Świata, determinowały 
dwa czynniki – ściśle określony kierunek ekspansji europejskiej nastawionej na 
całkowite i trwałe opanowanie olbrzymiego kontynentu, a nie tylko doraźne 
wyeksploatowanie jego bogactw, i nieunikniony w takiej sytuacji zdecydowany opór 
Indian”. 

Cyt. za: Z. Wójcik, Historia powszechna wiek XVI – XVII, Warszawa 1999, s. 108.

A. Podaj nazwy „trzech Ameryk” o których wspomina autor w źródle.

B. Określ doraźny cel Europejczyków w walce z Indianami.

C. Oceń postępowanie Europejczyków w stosunku do „innych cywilizacji”.

D. Zacytuj fragment, w którym autor jednocześnie opisuje proces historyczny i wyraża 
o nim opinię.

Zadanie 2 (0–3 pkt) 

Przeczytaj tekst źródłowy i odpowiedz na pytania.

„Konstytucja sejmu z 1578 r. o utworzeniu Trybunału Koronnego: Obieranie sędziów

Na których sejmikach wyższej mianowanych, każde województwo obrać spólnie 
ma, i będzie powinno, między sobą osobę jednę godną, bogobojną, cnotliwą, prawa 
i zwyczajów sądowych onego kraju umiejętną, osiadłą. A z województw większych 
(…) po dwu, (…) A tych sędziów obieranie ma być, kogokolwiek godnego być najdą. 
A gdyby który takowy był obran, z tych którzy na inszych sądziech siedzą, jeśliby się 
przytrafiła akcyja z mocy abo apelacyi od którego z nich: tedy ten na ten czas na sądzie 
w tej sprawie wotować nie ma, i wyniść gdy insi wotować będą, powinien będzie. Ciż 
obrani sędziowie do drugich tylko sądów trwać mają, a inni na ich miejsca (…) obierani 
być mają, czasu i dnia obierania tych sędziów wyższej oznaczonego. A żaden z elektów 
powtóre na sądy nie ma być obran do lat czterech (…)”.

Historia Polski nowożytnej. Wybór tekstów źródłowych, wybór tekstów i opracowanie: 
Stefan Ochmann i Krystyn Matwijowski, Wrocław 1986.

1. Kto wybierał sędziów Trybunału Koronnego? 

2. Jakie cechy powinien mieć kandydat na sędziego? 

3. Jak długo sędziowie mogli pełnić swoją kadencję, kiedy mogli ją powtórzyć? 
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Zadanie 3 (0–3 pkt) 

Po przeczytaniu fragmentów Deklaracji Niepodległości z 1776 r. odpowiedz na pytania.

„Uważamy za oczywiste te oto prawdy, że wszyscy ludzie stworzeni równymi, że są 
obdarzeni przez swego Stwórcę pewnymi prawami, które nie są do odstąpienia; że do 
praw tych należą: życie, wolność i dążenie do szczęścia; że w celu zabezpieczenia tych 
praw zostały wśród ludzkości stworzone rządy, które opierają swą sprawiedliwą władzę 
na zgodzie rządzonych. Że kiedy tylko jakaś forma rządów staje się destruktywna 
w stosunku do powyższych celów, jest prawem ludzi zmieniać formę rządu (…). 
Historia panowania obecnego króla Wielkiej Brytanii jest historią ustawicznych krzywd 
i bezprawia, a wszystkie one mają za bezpośredni cel ustanowienie bezpośredniej tyranii 
nad tymi stanami. (…) Przeto my, przedstawiciele Stanów Zjednoczonych Ameryki 
zebrani na powszechnym Kongresie (…) w imieniu i z upoważnienia tych Kolonii, 
uroczyście zgłaszamy i oznajmiamy, że te Zjednoczone Kolonie są i na mocy prawa 
mają być wolnymi i niepodległymi Stanami, że Stany te są zwolnione od wszelkiego 
posłuszeństwa Brytyjskiej Koronie”.

	Jakie idee filozofów oświecenia znalazły odzwierciedlenie w tekście preambuły 
Deklaracji? 

	Jakie powody są podane jako zwalniające Stany z posłuszeństwa Koronie Brytyjskiej? 
	Wyjaśnij pojęcie: suwerenność ludu.

GRUPA B
Zadanie 1 (0–4 pkt) 

Przeczytaj poniższy tekst i rozwiąż zadania oznaczone literami od A do D. Rozwiązanie 
zadań polega na napisaniu krótkich, rzeczowych odpowiedzi. 

„Kolonizacja wszystkich trzech Ameryk przez Europejczyków, prowadzona 
w nieustannych, zaciekłych walkach z Indianami, była – jeśli można użyć tego 
określenia – koniecznością historyczną, pierwotna bowiem cywilizacja Amerindów 
ustąpić musiała wysoko rozwiniętej cywilizacji europejskiej. Proces ten odbywał się 
kosztem straszliwego terroru i rozlewu krwi i należy do najokrutniejszych kart historii 
ludzkości. Charakter kolonizacji, a właściwie podboju Nowego Świata, determinowały 
dwa czynniki – ściśle określony kierunek ekspansji europejskiej nastawionej na całkowite 
i trwałe opanowanie olbrzymiego kontynentu, a nie tylko doraźne wyeksploatowanie 
jego bogactw, i nieunikniony w takiej sytuacji zdecydowany opór Indian”. 

Cyt. za: Z. Wójcik, Historia powszechna wiek XVI – XVII, Warszawa 1999, s. 108.

A. Podaj nazwy ludów, które autor określa jako cywilizację Amerindów. 

B. Określ dalekosiężny cel Europejczyków w walce z Indianami. 

C. Wskaż, jakie znaczenie miała kolonizacja dla Indian i Europejczyków. 

D. Zacytuj fragment, w którym autor jednocześnie opisuje proces historyczny i wyraża 
o nim opinię.

Zadanie 2 (0–3 pkt) 

Przeanalizuj tekst źródłowy, a następnie wykonaj polecenia. 
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O wiarach, jakie były w Polszcze 

Najpierwsza wiara w Polszcze panująca była za Augusta III i jest dotychczas, acz 
ozięblejsza, katolicka rzymska. Druga, od niepamiętnych czasów zadawniona, pełno 
wszędzie swoich wyznawców mająca, żydowska. Trzecia, później z tureckiego państwa 
wprowadzona w małej liczbie, bo tylko w Łucku na Wołyniu i w Haliczu na Podolu, 
Karaimów; jest to sekta Starego Testamentu; trzymają się Karaimi samej Biblii, 
odrzucają Talmud i inne ustawy rabinów żydowskich. (…) Czwarta wiara – luterska, 
piąta – kalwińska. Tych dwóch wiar jest dosyć znaczna liczba po miastach i miasteczkach 
wielkopolskich, mianowicie nad granicą śląską, brandenburską i w Prusach. Jest dosyć 
familij szlacheckich lutrów i kalwinów, osobliwie w Wielkiej Polszcze i w Litwie, a oprócz 
tego znajdują się w Krakowskiem, Sendomirskiem i Lubelskiem. Po niektórych miastach 
mieli pod panowaniem Augusta III swoje kościoły i oratoria, jako te szkoły dla swojej 
młodzieży. Nie mieli jednak liberum exercitium [swobody odprawiania] obrządków swoich, 
prócz w jednym Lesznie w Wielkiej Polszcze i w drugiej Wschowie, w których dwóch 
miastach większa połowa mieszczan składa się z dysydentów. (…) Mieli także lutrzy 
i kalwini po wielu wsiach i miastach kościoły, tak z dawna prawami polskimi pozwolone, 
jako też podczas rewolucji szwedzkich przy protekcji tych monarchów jako dysydentów 
powystawiane, które niektórzy panowie polscy katolickiego wyznania odbierali im za 
dekretami trybunalskimi albo też gwałtowną mocą wywracali”.

Cyt. za: J. Kitowicz, Opis obyczajów za panowania Augusta III.

A. Dlaczego Rzeczpospolitą Obojga Narodów nazywamy państwem tolerancji religijnej?

B. Wymień wyznania najliczniej reprezentowane wśród mieszczaństwa. 

C. Wyjaśnij pojęcie dysydent w kontekście używanym przez autora tekstu oraz określ, kto 
wspierał dysydentów.

Zadanie 3 (0-3 pkt) 

Po przeczytaniu fragmentów Deklaracji Niepodległości z 1776 r. odpowiedz na pytania. 

„Uważamy za oczywiste te oto prawdy, że wszyscy ludzie stworzeni równymi, że są 
obdarzeni przez swego Stwórcę pewnymi prawami, które nie są do odstąpienia; że do 
praw tych należą: życie, Wolność i dążenie do szczęścia; że w celu zabezpieczenia tych 
praw zostały wśród ludzkości stworzone rządy, które opierają swą sprawiedliwą władzę 
na zgodzie rządzonych. Że kiedy tylko jakaś forma rządów staje się destruktywna 
w stosunku do powyższych celów, jest prawem ludzi zmieniać formę rządu (…) Historia 
panowania obecnego króla Wielkiej Brytanii jest historią ustawicznych krzywd 
i bezprawia, a wszystkie one mają za bezpośredni cel ustanowienie bezpośredniej tyranii 
nad tymi stanami.(…) Przeto my, przedstawiciele Stanów Zjednoczonych Ameryki 
zebrani na powszechnym Kongresie (…) w imieniu i z upoważnienia tych Kolonii, 
uroczyście zgłaszamy i oznajmiamy, że te Zjednoczone Kolonie są i na mocy prawa 
mają być wolnymi i niepodległymi Stanami, że Stany te są zwolnione od wszelkiego 
posłuszeństwa Brytyjskiej Koronie”.

A. Na jakie prawa powołują się twórcy Deklaracji Niepodległości w preambule? 

B. Jakie powody są podane jako zwalniające Stany z posłuszeństwa Koronie Brytyjskiej? 

C. Wyjaśnij, w czyim imieniu została ogłoszona Deklaracja Niepodległości.
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KARTOTEKA TESTU POMIARU PRZYROSTU WIEDZY I UMIEJĘTNOŚCI II KLASY LO
Wyjaśnienie symboli poziomu opanowania wiedzy według B. Niemierki oraz zestaw kryteriów oceniania znajdują się we wstępie do 
niniejszej publikacji.

Punktacja:

	0 pkt – brak lub nieprawidłowa odpowiedź; 
	1 pkt za każdą prawidłową odpowiedź.

Nr Wymagania ogólne

(podstawa programowa 
dla LO/Tech.)

Umiejętności/wiedza 
ucznia niezbędna do 
rozwiązania zadania

Uczeń:

Poziom 
wiedzy

Schemat 
oceniania

Grupa A

1 Analiza i interpretacja 
historyczna.

Tworzenie narracji 
historycznej

	wyszukuje w tekście 
informacje wyrażone 
wprost i pośrednio;

 posługując się własną 
wiedzą, ocenia proces 
historyczny

A

B

D

C

0–4 A. Ameryka Północna, Środkowa, Południowa; 

B. cel doraźny to eksploatacja bogactw; 

C. Europejczyków cechował brak tolerancji, 
w drodze podboju i terroru eliminowali Indian; 

D. np. Proces ten odbywał się…
2 Analiza i interpretacja 

historyczna.

Tworzenie narracji 
historycznej

	wyszukuje w tekście 
informacje; 

 wyjaśnia pojęcia, 
posługując się własną 
wiedzą i kontekstem 
zawartym w tekście 

B

C

C

0–3 A. szlachta na sejmikach;

B. kandydat powinien być osobą szanowaną, 
religijną, znającą prawo i zwyczaje sądowe, osiadłą 
na danej ziemi;

C. sędziowie wybierani byli na jedną kadencję 
i musieli mieć przerwę czteroletnią
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Nr Wymagania ogólne

(podstawa programowa 
dla LO/Tech.)

Umiejętności/wiedza 
ucznia niezbędna do 
rozwiązania zadania

Uczeń:

Poziom 
wiedzy

Schemat 
oceniania

Grupa A

3 Analiza i interpretacja 
historyczna.

Tworzenie narracji 
historycznej

 wyszukuje w tekście 
informacje wyrażone 
wprost i pośrednio;

	wyjaśnia pojęcia, 
posługując się własną 
wiedzą i kontekstem 
zawartym w tekście;

 wyciąga wnioski 
wynikające z przesłanek 
zawartych w tekście

C

B

B

0–3 A. Idea praw naturalnych człowieka (wypływających 
z natury, z samej istoty rzeczy, a nie z woli czy też 
łaski monarchy): 

 prawo do wolności, której jedyną granicą jest 
wolność drugiego obywatela, – prawo do życia, 

 prawo do szczęścia. 
Teoria umowy społecznej J. J. Rousseau: 
 władza to rezultat umowy pomiędzy ludźmi, 
 władza nie posiada sankcji religijnej, 
 władza nie dotrzymująca warunków umowy 

z ludem może być przezeń zmieniona lub 
obalona (suwerenność ludu).

B. Np. rządy, które są destruktywne w stosunku do 
praw naturalnych, rządy dążące do ustanowienia 
tyranii.

C. Doktryna, zgodnie z którą lud rozumiany jako 
polityczna wspólnota obywateli jest suwerenem 
w państwie i od niego wywodzi się władza (rodzaj 
umowy pomiędzy ludźmi), która nie korzysta 
z sankcji religijnej, władza nie respektująca 
warunków umowy z ludem może być zmieniona 
albo obalona
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Nr Wymagania ogólne

(podstawa programowa 
dla LO/Tech)

Umiejętności/wiedza 
ucznia niezbędna do 
rozwiązania zadania.

Uczeń:

Poziom 
wiedzy

Schemat 
oceniana

Grupa B

1 Analiza i interpretacja 
historyczna.

Tworzenie narracji 
historycznej

	wyszukuje w tekście 
informacje; 

	wyjaśnia pojęcia 
posługując się własną 
wiedzą i kontekstem 
zawartym w tekście;

	wyciąga wnioski

A

B

D

C

0–4 A. Majowie, Aztekowie, Inkowie;

B. cel dalekosiężny: trwałe opanowanie kontynentu;

C. np. Dla Indian kolonializm był podbojem i zagładą, 
dla Europejczyków źródłem bogactw i rozwoju;

D. np. Proces ten odbywał się…

2 Analiza i interpretacja 
historyczna.

Tworzenie narracji 
historycznej

	wyszukuje w tekście 
informacje; 

	wyjaśnia pojęcia, 
posługując się własną 
wiedzą i kontekstem 
zawartym w tekście;

	wyciąga wnioski

C

B

C

0–3 A. Ponieważ współistniało wiele religii, a prawo 
zabraniało prześladowań ze względu na wyznanie

B. Kalwini i luteranie

C. Dysydenci to inaczej innowiercy, członkowie 
niekatolickich grup wyznaniowych, szczególnie 
luteranie, kalwiniści, bracia polscy, prawosławni, 
wspierani przez monarchów państw protestanckich, 
np. Szwecję, Brandenburgię

3 Analiza i interpretacja 
historyczna

Tworzenie narracji 
historycznej

	wyszukuje w tekście 
informacje; 

	wyjaśnia pojęcia, 
posługując się własną 
wiedzą i kontekstem 
zawartym w tekście;

	wyciąga wnioski 

C

B

B

0–3 A. na prawa naturalne, nadane ludziom przez 
Stwórcę, wśród nich: prawo do życia, wolności 
i dążenia do szczęścia

B. tyrania króla Wielkiej Brytanii przejawiająca się 
jako wyzysk Kolonii

C. w imieniu i z upoważnienia ludzi mieszkających 
w koloniach
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ROZDZIAŁ III 

Arkusze samooceny i oceny koleżeńskiej
3.1. Arkusz samooceny
Zaproponowany arkusz samooceny odnosi się do zadania domowego zaproponowanego 
przez autora poradnika metodycznego w scenariuszu nr 1: Casting na króla, czyli pierwsza 
wolna elekcja. 

Przed lekcją nauczyciel prosi uczniów, aby w ramach pracy domowej zapoznali się z filmem 
Znaczenie artykułów henrykowskich dla demokracji szlacheckiej oraz tekstem dotyczącym 
osobistych zobowiązań króla znajdującymi się w e-materiale Fundamenty Rzeczpospolitej 
(dostęp 27.10.2022) a następnie aby wykonali dowolną techniką ulotkę, która mogłaby 
promować kandydaturę Henryka Walezego na tron polsko-litewski w XVI wieku. 

Praca domowa realizuje jedno z czterech kryteriów sukcesu ustalonych przez 
nauczyciela dla tej lekcji: „Uczeń wyjaśnia, czym były artykuły henrykowskie i pacta 
conventa”. Forma wyborczej ulotki skierowanej do szlachty polskiej/litewskiej w końcu 
XVI wieku poza zastosowaniem wiedzy pozwala na rozwinięcie u uczniów umiejętności 
związanych z krytycznym myśleniem, takich jak np. identyfikowanie narzędzi perswazji. 
W zaproponowanym narzędziu kryteria sukcesu są rozpisane jako linie rozwoju 
w oparciu o poziomy przyjęte dla taksonomii poznawczej. 

Przy tworzeniu linii rozwojowych kryteriów sukcesu została przyjęta taksonomia 
SOLO (Structure of Observed Learning Outcomes) stworzona przez J. B. Biggs’a i K. 
F. Collis’a, która jest zbieżna z poziomami pomiaru dydaktycznego: konieczny (2), 
podstawowy (3), rozszerzający (4), dopełniający (5) i wykraczający (6).

Każdy uczeń przystępujący do realizacji zadania powinien znać lub współtworzyć 
kryteria sukcesu. Dzięki temu będzie mógł dostrzec perspektywę jakościową 
zaplanowanego przez nauczyciela zadania. Narzędzia do samooceny oparte 
na liniach rozwoju adekwatnych do poziomów taksonomicznych dają szansę 
uczniom na wykonanie zadania na indywidualnym poziomie zgodnie z własnymi 
możliwościami, szczególnie uczniom ze SPE. Dla tej grupy uczniów (szczególnie 
dla uczniów z niepełnosprawnością intelektualną lub ze specjalnymi trudnościami 
w uczeniu się) nauczyciel – zamiast instrukcji słownej – może przygotować przykłady 
wyborczych ulotek wykorzystywanych w trakcie realnych kampanii wyborczych. Na 
tych przykładach omawia poszczególne kryteria sukcesu wizualnej strony ulotki i te 
związane z zawartością merytoryczną zadania. Przygotowuje także przykłady technik 
propagandowych używanych przez sztaby wyborcze polityków, które wykorzystywane 
są jako mechanizm wzmacniania cech kandydata lub deprecjonowania przeciwników. 
Dla uczniów z zespołem nadpobudliwości psychoruchowej każde kryterium sukcesu 
powinno być przygotowane na osobnej kartce (można pociąć kartę do samooceny na 
paski z pojedynczymi wymaganiami). Uczniowie, wykonując dane zadanie, będą mogli 
odkładać na bok kryteria, które już w zadaniu uwzględnili. 

Nauczyciel może też podzielić zadanie na dwa etapy i zaproponować uczniom 
z ADHD, jak również innym grupom młodzieży potrzebującym większej ilości czasu na 
wykonania zadania (np. z powodu przewlekłej choroby), najpierw konsultacje treści 
merytorycznej ulotki i dokonanie samooceny tego etapu, a potem wykonanie graficznej 

https://zpe.gov.pl/a/fundamenty-rzeczypospolitej/DcwamgeQa
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formy ulotki. Dobrze jest też po omówieniu karty z kryteriami jakościowymi zadania poprosić uczniów, aby sami zaplanowali poziom, do 
którego chcą wykonać zadanie. Jeżeli nie jest to poziom dopełniający lub wykraczający, warto zapytać, jakie widzą ograniczenia, żeby pójść 
dalej w tym zadaniu, i jakiego wsparcia potrzebują. W pracy z uczniami słabowidzącymi można zrezygnować z formy ulotki i zaproponować 
formę radiowego spotu wyborczego prezentującego kandydata na tron polski. W tabelach do samooceny tego zadania uwzględnione 
zostały obok formy ulotki kryteria sukcesu spotu radiowego.

Kryteria jakościowe

Kryteria sukcesu:

Ulotka zawiera 

SOLO: Poziom 
monostrukturalny – 
podstawowy

SOLO: Poziom 
multistrukturalny  – 
rozszerzający

SOLO: Poziom 
relacyjny – 
dopełniający

SOLO: Poziom 
abstrakcji i transferu – 
wykraczający

Fakty z biografii 
przedstawianego w ulotce 
kandydata Henryka 
Walezego

Podano datę urodzin oraz 
nazwę rodu, z którego 
pochodził kandydat

Poza wcześniejszymi 
informacjami 
podano wiadomości 
o rodzeństwie, zasadach 
dziedziczenia tronu 
przez Henryka Walezego 
we Francji, informacje 
o wydarzeniach, 
w których kandydat 
odegrał ważną rolę (noc 
św. Bartłomieja)

Porównano 
wydarzenia dotyczące 
innowierców we Francji 
z sytuacją podobnych 
grup religijnych 
w Rzeczpospolitej

Przedstawiono 
wymienione wcześniej 
wydarzenia z biografii 
kandydata, wykorzystując 
jedną z technik przekazu 
propagandowego, mającą 
na celu banalizowanie 
zagrożeń

TAK/NIE 
UWAGI
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Kryteria sukcesu:

Ulotka zawiera 

SOLO: Poziom 
monostrukturalny – 
podstawowy

SOLO: Poziom 
multistrukturalny  – 
rozszerzający

SOLO: Poziom 
relacyjny – 
dopełniający

SOLO: Poziom 
abstrakcji i transferu – 
wykraczający

Walory osobiste Henryka 
Walezego 

Podkreślono jeden 
osobisty walor kandydata

Podano wiele osobistych 
walorów kandydata

Podano walory 
osobiste i połączono 
je z potrzebami 
politycznymi szlachty 
polskiej/litewskiej

Wykorzystując 
odpowiednie techniki 
propagandowe, 
przedstawiono cechy 
charakteru, umiejętności 
kandydata jako mocne 
strony

TAK/NIE
UWAGI

Prawa, jakie przyszły 
kandydat miał zatwierdzić, 
spisane jako artykuły 
henrykowskie 

Przytoczono przykład 
jednego prawa 
zapisanego w artykułach 
henrykowskich, jakie 
kandydat obiecał 
zatwierdzić

Podano kilka 
praw z artykułów 
henrykowskich, które 
kandydat ma potwierdzić

Pokazano, czym te prawa 
z artykułów różnią się 
od praw obowiązujących 
poprzedniego króla 
(Zygmunta Augusta) oraz 
w jaki sposób będzie się 
różnić Rzeczpospolita 
od innych państw 
europejskich (szczególnie 
Francji) po zatwierdzeniu 
tych artykułów

Dzięki wykorzystaniu 
odpowiednich technik 
propagandowych 
przedstawiono prawa 
zawarte w artykułach 
jako sukces dla 
Rzeczpospolitej

TAK/NIE
UWAGI
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Kryteria sukcesu:

Ulotka zawiera 

SOLO: Poziom 
monostrukturalny – 
podstawowy

SOLO: Poziom 
multistrukturalny  – 
rozszerzający

SOLO: Poziom 
relacyjny – 
dopełniający

SOLO: Poziom 
abstrakcji i transferu – 
wykraczający

Osobiste obietnice 
kandydata (pacta 
conventa)

Przytoczono jedną 
osobistą obietnicę 
złożoną przez kandydata

Przytoczono wiele 
osobistych obietnic 
złożonych przez 
kandydata

Pokazano, jakie będą 
skutki tych obietnic 
dla polskiej/litewskiej 
szlachty

Zasugerowano, jakie 
jeszcze inne obietnice 
mógłby kandydat złożyć 
i wyjaśniono dlaczego

Wykorzystanie języka 
propagandowego 
adekwatnego do celu 
ulotki

Wykorzystanie jednego 
prostego zabiegu 
propagandowego, np. 
przez stosowanie słów: 
najlepszy, najbardziej 
posłuszny itp.

Wykorzystanie 
kilku zabiegów 
propagandowych 
zbudowanych głównie na 
zasadzie deprecjonowania 
innych kandydatów

Wykorzystanie technik 
propagandowych, które 
pozwoliły zbudować obraz 
idealnego kandydata

Wykorzystanie 
różnorodnych zabiegów 
propagandowych w celu 
urozmaicenia formy 
przekazu, np. hiperboli, 
celebrowania niejasności, 
powtórzeń, sloganów, 
ramkowania, przesady 
lub minimalizowania, 
kultu osoby, figury 
nieuniknionego 
zwycięstwa, 
racjonalizowania, 
manipulacji językowych 
itp. 

TAK/NIE
UWAGI
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Kryteria sukcesu zadania domowego: kryteria atrakcyjności wizualnej ulotki
Kryteria trakcyjności wizualnej 
ulotki

Adekwatnie 
do potrzeb 
odbiorcy – 
szlachty 
polskiej/
litewskiej końca 
XVI wieku

TAK / 
CZĘŚCIOWO 
/ NIE

UWAGI

Zastosowanie hierarchii 
informacji, wyróżnienie tytułów 
i najważniejszych informacji, np. 
wielkością liter czy zabiegami 
tekstowymi (pogrubienie, 
podkreślenie itp.)
Dobranie kroju czcionki pasującego 
do treści
Zastosowanie infografik i map, 
aby ułatwić odbiorcy przyswojenie 
informacji
Wybór i opis zdjęć zgodnie 
z licencją creative commons
Zastosowanie spójnej kolorystyki 
adekwatnej do przedstawianych treści
Zastosowanie dodatkowych 
elementów graficznych dla 
podkreślenia wybranych 
elementów ulotki

Kryteria sukcesu zadania domowego: kryteria atrakcyjności radiowego spotu 
wyborczego (propozycja dla uczniów ze SPE, np. niedowidzących)

Kryteria atrakcyjności 
radiowego spotu wyborczego

Adekwatnie 
do potrzeb 
odbiorcy

TAK / 
CZĘŚCIOWO / 
NIE

UWAGI

Przedstawienie nie tylko 
kandydata, ale też jego sztabu 
wyborczego
Przywołanie hasła wyborczego 
kandydata
Ograniczenie czasowe: 30–60 sek.
Temat przewodni spotu, np. 
o obietnicach gospodarczych lub 
o walorach charakteru kandydata. 
Można przygotować dwa/trzy spoty
Oprawa dźwiękowa
Przywołanie daty wyborów
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Zgodnie z sugestiami poradnika metodycznego oraz programu nauczania Bezdrożami 
historii uczeń dokonujący samooceny może samodzielnie zweryfikować w tabeli 
poziom wykonanych przez siebie zadań. Może również – za radą cytowanej w poradniku 
metodycznym Danuty Sterny – poddać refleksji swoje podejście do wykonanych zadań, 
odpowiadając na kilka pytań, takich jak: 

	Czy zaplanowałam(-em) swoją pracę? 
	Czy zadbałam(-em) o to, aby moja praca miała wysoką jakość? 
	Czy poświęciłam(-em) jej wystarczająco dużo czasu? 
	Czy byłam(-em) wydajna(-ny)? 
	Czy sprawdziłam(-em) swoją pracę pod kątem popełnionych błędów?

Szczegółowa samoocena dokonana przez ucznia powinna odnosić się do kryteriów 
sukcesu. Jeżeli zadanie zostało wykonane na poziomie rozszerzającym, dzięki tak 
skonstruowanemu narzędziu uczeń może skonstruować dla siebie informację zwrotną 
składającą się z czterech elementów: wskazania mocnych stron, identyfikacji problemów, 
sposobów radzenia sobie z nimi oraz wskazówkami do sposobu pracy w przyszłości.

Uczeń może np. stwierdzić, że mocną stroną jego pracy jest znajomość praw zawartych 
w artykułach henrykowskich i obietnic osobistych króla, znajomość faktów biografii 
Henryka Walezego dotyczących jego urodzin, rodu oraz warunków dziedziczenia 
obowiązujących na dworze francuskim. Może też docenić swoją wiedzę o sytuacji we 
Francji w momencie przedstawiania kandydatury Henryka na tron polsko-litewski oraz 
umiejętność wykorzystania prostych zabiegów perswazyjnych polegających głównie na 
deprecjonowaniu kontrkandydatów. 

Z tak skonstruowanej samooceny może odczytać, że problemem jest dla niego 
zestawianie zgromadzonych informacji i brak umiejętności wskazania podobieństw 
i różnic pomiędzy sytuacją innowierców we Francji i w Rzeczpospolitej w XVI wieku, 
porównywanie oczekiwań szlachty z deklaracjami osobistymi kandydata na tron polsko-
litewski, porównywania ograniczeń władzy królewskiej dotyczących Zygmunta Augusta 
z tymi, które zostały zawarte w artykułach henrykowskich. Problem może pojawiać się też 
przy znajomości i wykorzystaniu bardziej rozwiniętych i zawoalowanych technik perswazji. 

W ramach poprawy uczeń może wybrać zadania analityczne, np. wykonanie ćwiczenia 
polegającego na szukaniu podobieństw i różnic między ograniczeniami władzy królewskiej 
ostatniego Jagiellona oraz przepisami przygotowanymi przez szlachtę polską/litewską 
w artykułach henrykowskich. Inne zadanie może dotyczyć technik perswazyjnych 
wykorzystywanych przez polityków w czasie kampanii wyborczych: uczeń wybiera jedną 
technikę perswazji i na jej podstawie formułuje argumenty wyborcze dla Henryka Walezego.

Podobna refleksja może dotyczyć kryteriów estetycznych ulotki. Szczególnie trudna 
może być adekwatność przyjętych rozwiązań do potrzeb odbiorcy wymagająca od ucznia 
znajomości upodobań estetycznych szlachty polskiej/litewskiej, znajomości czcionek 
wykorzystywanych w XVI wieku oraz kolorystyki dominującej w przestrzeni publicznej.

Jeżeli uczeń miał kłopot w części merytorycznej zadania z analizą, może sformułować 
wskazówki dotyczące konieczności dostrzegania podobieństw i różnic w omawianych na 
lekcji sytuacjach historycznych (np. pomiędzy Polską a innymi krajami).

Rozpisanie kryteriów sukcesu w linach rozwoju pokazuje, jak kształcące i wielowymiarowe 
może być ćwiczenie, które na pozór wydaje się proste. Ważne, aby nauczyciel przeznaczył czas 
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nie tylko na wykonanie zadania i przekazanie informacji zwrotnej (od nauczyciela, koleżanki/
kolegi czy w postaci samooceny), ale także zaplanował czas na poprawę oraz doskonalenie 
w dalszej pracy nad rozwojem kompetencji wpisanych w treść i formę zadania. 

3.2. Arkusz oceny koleżeńskiej 
Przykładowy arkusz oceny koleżeńskiej odnosi się do zadania edukacyjnego 
realizowanego na lekcji przez uczniów pracujących w zespołach. Zadanie zostało opisane 
w scenariuszu lekcji nr 4 zamieszczonym w poradniku metodycznym. Tytuł zajęć/lekcji: 
Od Piastów do Jagiellonów – powtórzenie wiadomości: 

„Nauczyciel wręcza uczniom kartki z zadaniem do wykonania: Zaprojektujcie i wykonajcie 
okładkę gazety, której zawartość mogłaby dotyczyć czasów panowania władców z dynastii 
Piastów, Andegawenów i Jagiellonów. Wasza okładka może zarówno dotyczyć czasopisma 
opiniotwórczego jak i plotkarskiego. Pamiętajcie jednak o elementach, jakie powinna zawierać 
okładka: nazwę gazety, przyciągający uwagę duży element ikonograficzny, tekst poboczny 
informujący o znajdujących się w niej artykułach. Wykażcie się kreatywnością i pomysłowością. 
Przygotujcie się do prezentacji waszego pomysłu w taki sposób, w jaki zrobilibyście to przed 
potencjalnym wydawcą waszej gazety. Zadanie to uczniowie mają wykonać w zespołach. 
Nauczyciel zachęca uczniów, aby w swoich pracach wykorzystali wiadomości ze stron 
internetowych, np. z materiałów znajdujących się na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej: 
W cieniu walki o sukcesję – od Ludwika Andegaweńskiego do Jadwigi, Doskonała kobieta 
średniowiecza, Jak stworzyć potężną dynastię?” (dostęp wszystkich linków powyżej: 27.10.2022).

Przy ocenie koleżeńskiej, podobnie jak przy samoocenie, przed wykonaniem zadania 
uczniowie powinni zapoznać się z kryteriami sukcesu zadania zaproponowanymi przez 
nauczyciela (sugerowane w scenariuszu) lub ustalić je wspólnie z nauczycielem.

Zaproponowane narzędzie do oceny koleżeńskiej odnosi się do dwóch celów zawartych 
w zadaniu. Pierwszy cel związany jest z przypomnieniem, przetworzeniem i trwalszym 
zapamiętaniem informacji dotyczących władców z dynastii Piastów, Andegawenów 
i Jagiellonów zasiadających na tronie polskim w XIV i XV wieku. Drugi cel to ćwiczenie 
umiejętności tworzenia okładki gazety. Związany jest z rozwijaniem umiejętności kreatywnego 
i krytycznego myślenia oraz kompetencji z zakresu tworzenia informacji. W przypadku uczniów 
ze SPE warto zaproponować inne formy wykonania zadania. Uczniowie słabowidzący mogą 
przygotować np. radiowy poranny przegląd gazet, więc ich prezentacja (przy tych samych 
kryteriach) przybierze formę ustną. Ponieważ zadanie wykonywane jest w klasie i praca 
odbywa się w zespołach, warto pamiętać o takim składzie zespołów, aby uczniowie ze SPE 
mogli otrzymać wsparcie od swoich kolegów. Zespołom, w których pracują np. uczniowie 
z nadpobudliwością ruchową, można zaproponować przygotowanie stop-klatek i ocenę 
koleżeńską po każdym wykonanym kroku, np. po ustaleniu tytułu, wyborze tekstów itd.

W zaproponowanym narzędziu kryteria zostały rozpisane w liniach rozwoju 
zbudowanych na podstawie taksonomii poziomów poznawczych. 

Przy tworzeniu linii rozwojowych kryteriów sukcesu została przyjęta taksonomia 
SOLO, która pozwala każdemu uczniowi wykonać zadania na odpowiednim dla niego 
poziomie. Jest to szczególnie ważne w przypadku uczniów ze SPE. 

Zadanie: Przygotowanie pierwszej strony gazety przedstawiającej dokonania władców 
(w zespołach do wyboru: z dynastii Piastów, Andegawenów, Jagiellonów) sprawujących 
władzę na ziemiach polskich w XV–XVI wieku.

https://zpe.gov.pl/b/w-cieniu-walki-o-sukcesje---od-ludwika-andegawenskiego-do-jadwigi/PGrDHoY5w
https://zpe.gov.pl/b/doskonala-kobieta-sredniowiecza/P15Dw3YSx
https://zpe.gov.pl/b/doskonala-kobieta-sredniowiecza/P15Dw3YSx
https://zpe.gov.pl/b/jak-stworzyc-potezna-dynastie/P1FJiV3ow
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Podane w tabeli kryteria sukcesu odwołują się do panowania Kazimierza Wielkiego, ostatniego władcy z dynastii Piastów (kryteria dla 
zespołu przygotowującego pierwszą stroną gazety podsumowującą panowanie ostatniego Piasta).

Kryteria sukcesu do zadania: tytuły artykułów i ich treść

Kryteria 
sukcesu: 
Pierwsza strona 
gazety zawiera

SOLO: Poziom 
monostrukturalny – 
podstawowy

SOLO: Poziom 
multistrukturalny  – 
rozszerzający

SOLO: Poziom relacyjny 
– dopełniający

SOLO: Poziom abstrakcji 
i transferu – wykraczający

Tytuły artykułów Tytuł jest zapowiedzią 
zamieszczonych treści, 
np. Polityka zagraniczna

Tytuł zawiera informacje 
dotyczące treści artykułu, 
np. W polityce zagranicznej 
zmiany. Kazimierz Wielki 
postawił na współpracę z…

Tytuły wskazują na 
powiązanie danego 
wydarzenia z przyczynami 
i skutkami, np. Rodzinne 
sukcesje. Dziadek Łokietek 
doczeka się zagranicznych 
wnuków na tronie

Tytuł jest formą syntezy, ewaluacji 
podanych w artykule treści. Może 
być metaforą lub zawierać ocenę 
przedstawionych w artykule 
wydarzeń, np. Drzewo bartne 
(w nawiązaniu do kształtu Polski za 
panowania Kazimierza Wielkiego) 
lub Nigdy już nie będzie tak, jak było 
(artykuł o sposobach dziedziczenia 
tronu ustalonych przez Kazimierza 
Wielkiego)

TAK/NIE 
Uwagi koleżeńskie
Teksty artykułów 
(5–7 zdań) 

Artykuł zawiera krótkie 
streszczenie odnoszące 
się do pojedynczego 
faktu historycznego

Artykuł dotyczy ciągu 
wydarzeń mających miejsce 
w dłuższym okresie (wiele 
zebranych faktów)

Artykuł pokazuje 
przyczyny, przebieg i skutki 
przedstawionych wydarzeń

Artykuł zawiera ocenę wydarzeń 
lub informuje o dalszych 
konsekwencjach, które mogą 
mieć miejsce po latach

TAK/NIE
Uwagi koleżeńskie
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Kryteria 
sukcesu: 
Pierwsza strona 
gazety zawiera

SOLO: Poziom 
monostrukturalny – 
podstawowy

SOLO: Poziom 
multistrukturalny  – 
rozszerzający

SOLO: Poziom relacyjny 
– dopełniający

SOLO: Poziom abstrakcji 
i transferu – wykraczający

Zdjęcia/obrazki 
ilustrujące 
artykuły

Zamieszczono jedno 
zdjęcie/obrazek 
nawiązujący wprost 
do przestawionych 
w artykule wydarzeń

Zamieszczono kilka zdjęć/
obrazków nawiązujących 
wprost do przestawionych 
w artykule wydarzeń

Zdjęcia pokazują przebieg 
wydarzeń (np. przed i po…: 
Rzeczpospolita drewniana 
i murowana)

Zdjęcia/obrazki są konkluzją 
humorystyczną/katastroficzną 
prezentowanych w artykule 
treści, są komentarzem do 
prezentowanych wydarzeń

TAK/NIE
Uwagi koleżeńskie

Kryteria sukcesu do zadania – pierwsza strona gazety (forma)

Kryteria 
sukcesu

Opis kryterium TAK / 
CZĘŚCIOWO / 
NIE

Koleżeńskie 
uwagi

Nazwa gazety – 
fikcyjna

Tytuł nawiązuje wprost do nazwy dynastii i czasów (XV–XVI wiek), w których 
przedstawiciele dynastii panowali w na ziemiach polskich

Tytuł 
przedstawiony 
w postaci 
ikonograficznej

Ikona graficznie nawiązuje do stylu z epoki panowania opisywanej dynastii (gotyk/
wczesny renesans)

Rok wydania 
gazety

Rok wydania obejmuje opisywane w artykułach wydarzenia

Cena gazety Cena wyrażona w walucie uznawanej w czasach panowania opisywanej dynastii, 
skalkulowana w odniesieniu do wartości innych towarów, które można było nabyć za 
podobną cenę. Np. kura kosztowała 1 grosz praski używany w czasach Kazimierza Wielkiego

Dodatkowe 
elementy: 
reklamy

Reklama w humorystyczny sposób zachwala towary istniejące w czasach 
panowania przedstawicieli wybranej dynastii
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Po wykonaniu zadania zespoły przekazują sobie (po kolei: pierwszy zespół do 
drugiego, drugi do trzeciego, trzeci do pierwszego) efekty swojej pracy. Zgodnie 
z przyjętymi kryteriami zespoły przygotowują koleżeńską informację zwrotną. 
Zaznaczają w arkuszu poziom spełnienia danego kryterium oraz swoje uwagi. Uwagi 
powinny podkreślać mocną stronę, identyfikować problemy, podpowiadać sposoby 
radzenia sobie z nimi oraz zawierać wskazówki dalszej pracy. 

Po dokonaniu oceny wszystkich kryteriów zespół przygotowuje całościową informację 
zwrotną, wybierając wszystkie mocne strony, układając je według hierarchii od tych, 
które zostały zrealizowane na poziomie wykraczającym, do tych spełnionych na 
poziomie podstawowym.

Następnie zespół rozpoznaje kategorie pojawiających się problemów oraz 
przygotowuje propozycje rozwiązań. Sugestie mogą wynikać z własnego doświadczenia 
członków zespołu nabytego przy wcześniejszej realizacji własnej części zadania. Na 
końcu mogą pojawić się rekomendacje do dalszej pracy, np. związane z przygotowaniem 
materiału powtórkowego. 

Ponieważ praca nad zadaniem oraz ocena koleżeńska ma charakter zespołowy, samo 
przekazywanie przygotowanej koleżeńskiej informacji zwrotnej może przybrać formę 
pisemną lub ustną. Każdy z zespołów oceniających wybiera jedną osobę, która spotyka 
się z autorami zadania i, wspierając się wypełnionym arkuszem, przekazuje składającą 
się z czterech elementów informację zwrotną. Ostateczne przyjęcie sugestii dotyczących 
sposobu poprawy zostawia się autorom zadania, którzy w trakcie rozmowy mogą 
wypracować własne rozwiązania w tej kwestii. Zespoły powinny mieć zaplanowany czas, 
aby nanieść poprawki przed końcową prezentacją opracowanego materiału. 
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ROZDZIAŁ IV 

Arkusze do wykorzystania w czasie formatywnej i sumującej 
ewaluacji kompetencji kluczowych
Kompetencje kluczowe rozwijane na lekcjach historii to głównie kompetencje społeczne 
i obywatelskie, umiejętności uczenia się, językowe, skutecznego komunikowania się 
i porozumiewania się, rozumienia, krytycznego myślenia. 

W trakcie zajęć lekcyjnych nauczyciel powinien rozwijać u uczniów z mniejszym lub 
większym naciskiem wszystkie kompetencje. Natomiast proces diagnozy czy ewaluacji 
może odnosić się do wybranej przez nauczyciela umiejętności wchodzącej w skład 
większej wiązki kompetencji.

Przykładowe narzędzie do ewaluacji formatywnej i sumującej dotyczy krytycznego 
myślenia – umiejętności będącej składową wielu kompetencji. Ponieważ krytyczne 
myślenie jest złożonym procesem, w literaturze można znaleźć kilka jego definicji. 
Maciej Winiarek, zajmujący się propagowaniem myślenia krytycznego w edukacji, 
stworzył mapę myśli tej kompetencji, przy wykorzystaniu najczęściej pojawiających się 
w definicjach umiejętności i postaw. W proponowanym modelu osoba wykazująca się 
krytycznym myśleniem: potrafi analizować, tworzyć hipotezy, oceniać, tworzy logiczne 
powiązania, sprawdza fakty, odróżnia fakty od opinii, rozpoznaje emocje i potrzeby 
swoje i innych, myśli o konsekwencjach, kwestionuje oczywistości i własne założenia, 
potrafi przetwarzać informacje. 

Arkusz do wykorzystania w czasie formatywnej ewaluacji kompetencji 
kluczowych badający podstawowy komponent wielu kompetencji – umiejętność 
krytycznego myślenia

Zaproponowana ewaluacja formatywna koncentruje się na metodach pracy 
wykorzystywanych przez nauczyciela w trakcie lekcji, które mają na celu rozwijanie 
umiejętności krytycznego myślenia wchodzącej w skład wielu kompetencji. 
W przykładowym programie nauczania Bezdrożami historii i w poradniku metodycznym 
dołączonym do programu znajdziemy propozycje metod sprzyjających rozwijaniu 
umiejętności krytycznego myślenia. Zaproponowane narzędzie badawcze odwołuje się 
do tego wyboru metod. Celem ewaluacji jest poznanie skuteczności metod i ich wpływu 
na rozwój krytycznego myślenia. Orzekanie o skuteczności metod i technik opiera się na 
obserwacji efektów osiąganych przez uczniów dzięki pracy zaproponowanymi metodami. 
Dlatego pośrednio omawiane narzędzie nie tylko pokazuje, jak uczniowie pracowali, ale 
także z jakim wynikiem, czyli stara się określić wpływ metod na efekty. 

Konceptualizacja ewaluacji formatywnej 

Możemy wyróżnić dwa cele ewaluacji formatywnej:

	poznanie wpływu wykorzystywanych przez nauczycieli historii metod/technik 
rekomendowanych w programie nauczania Bezdrożami historii oraz w dołączonym 
do niego przewodniku metodycznym na rozwój kompetencji krytycznego myślenia 
u uczniów;

	sformułowanie propozycji do dalszej pracy tymi metodami.
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Pytania badawcze: 

	Jakie metody i jak często są wykorzystywane przez nauczyciela na lekcjach historii do 
kształtowania kompetencji krytycznego myślenia u uczniów?

	Jakie tematy były realizowane z wykorzystaniem poszczególnych metod? 
	Jak liczna grupa uczniów jest zaangażowana w czasie lekcji w proces rozwijania 

krytycznego myślenia?
	Które z tych metod miały największy wpływ na kształtowanie umiejętności 

krytycznego myślenia?

Kryteria ewaluacyjne (ze wskaźnikami sukcesu):

	różnorodność wykorzystywanych metod (powyżej 7 na 11 proponowanych 
w poradniku i programie nauczania metod);

	systematyczność wykorzystywania sugerowanych metod (na więcej niż połowie lekcji);
	powszechność zaangażowania uczniów w proponowane aktywności (więcej niż połowa);
	adekwatność metod do rozwijanych komponentów składających się na złożoną 

kompetencję krytycznego myślenia (metoda powinna uruchamiać przynajmniej dwa/
trzy komponenty krytycznego myślenia).

Źródło informacji – nauczyciel 

Narzędzie badawcze – kwestionariusz ankiety dla nauczyciela do monitorowania własnej 
pracy w kontekście rozwijania u uczniów kompetencji w zakresie krytycznego myślenia.

Kwestionariusz ankiety dla nauczyciela do monitorowania własnej pracy w kon-
tekście rozwijania u uczniów kompetencji w zakresie krytycznego myślenia

Jak często na moich lekcjach stwarzam uczniom możliwość rozwijania krytycznego my-
ślenia poprzez pracę takimi metodami i technikami, jak:

1. Samodzielne wykonanie przez ucznia notatki 

	Na każdej lekcji / Na więcej niż połowie lekcji / Na połowie lekcji / Na mniej niż 
połowie lekcji / Na żadnej lekcji

	W przypadku korzystania z tej metody podaj przykładowe tematy lekcji: ……………

2. Stawianie pytań dotyczących: porównywania, oceniania wydarzeń, szukania przyczyn 
i skutków

	Na każdej lekcji / Na więcej niż połowie lekcji / Na połowie lekcji / Na mniej niż 
połowie lekcji / Na żadnej lekcji

	W przypadku korzystania z tej metody podaj przykładowe tematy lekcji: ……………

3. Formułowanie przypuszczeń (Co byłoby, gdyby…?; Co będzie dalej…?)

	Na każdej lekcji / Na więcej niż połowie lekcji / Na połowie lekcji / Na mniej niż 
połowie lekcji / Na żadnej lekcji

	W przypadku korzystania z tej metody podaj przykładowe tematy lekcji: ……………

4. Metoda pokera decyzyjnego

	Na każdej lekcji / Na więcej niż połowie lekcji / Na połowie lekcji / Na mniej niż 
połowie lekcji / Na żadnej lekcji

	W przypadku korzystania z tej metody podaj przykładowe tematy lekcji: ……………
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5. Rybi szkielet

	Na każdej lekcji / Na więcej niż połowie lekcji / Na połowie lekcji / Na mniej niż 
połowie lekcji / Na żadnej lekcji

	W przypadku korzystania z tej metody podaj przykładowe tematy lekcji: ……………

6. Metoda kapeluszy myślowych

	Na każdej lekcji / Na więcej niż połowie lekcji / Na połowie lekcji / Na mniej niż 
połowie lekcji / Na żadnej lekcji

	W przypadku korzystania z tej metody podaj przykładowe tematy lekcji: ……………

7. Debata za i przeciw

	Na każdej lekcji / Na więcej niż połowie lekcji / Na połowie lekcji / Na mniej niż 
połowie lekcji / Na żadnej lekcji

	W przypadku korzystania z tej metody podaj przykładowe tematy lekcji: ……………

8. Drzewo decyzyjne

	Na każdej lekcji / Na więcej niż połowie lekcji / Na połowie lekcji / Na mniej niż 
połowie lekcji / Na żadnej lekcji

	W przypadku korzystania z tej metody podaj przykładowe tematy lekcji: ……………

9. Metaplan

	Na każdej lekcji / Na więcej niż połowie lekcji / Na połowie lekcji / Na mniej niż 
połowie lekcji / Na żadnej lekcji

	W przypadku korzystania z tej metody podaj przykładowe tematy lekcji: ……………

10. Narzędzia TOC – chmurka, gałązka logiczna, drzewko ambitnego celu

	Na każdej lekcji / Na więcej niż połowie lekcji / Na połowie lekcji / Na mniej niż 
połowie lekcji / Na żadnej lekcji

	W przypadku korzystania z tej metody podaj przykładowe tematy lekcji: ……………

11. Pytania sokratejskie

	Na każdej lekcji / Na więcej niż połowie lekcji / Na połowie lekcji / Na mniej niż 
połowie lekcji / Na żadnej lekcji

	W przypadku korzystania z tej metody podaj przykładowe tematy lekcji: ……………

Jak liczna grupa uczniów angażuje się w pracę wskazaną metodą/techniką?

1. Samodzielne wykonanie przez ucznia notatki

	Wszyscy uczniowie / Więcej niż połowa uczniów / Połowa uczniów / Mniej niż połowa 
uczniów / Pojedyncze osoby/żadna

2. Stawianie pytań dotyczących: porównywania, oceniania wydarzeń, szukania przyczyn i 
skutków

	Wszyscy uczniowie / Więcej niż połowa uczniów / Połowa uczniów / Mniej niż połowa 
uczniów / Pojedyncze osoby/żadna

3. Formułowanie przypuszczeń (Co byłoby, gdyby…?, Co będzie dalej…?)

	Wszyscy uczniowie / Więcej niż połowa uczniów / Połowa uczniów / Mniej niż połowa 
uczniów / Pojedyncze osoby/żadna
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4. Metoda pokera decyzyjnego

	Wszyscy uczniowie / Więcej niż połowa uczniów / Połowa uczniów / Mniej niż połowa 
uczniów / Pojedyncze osoby/żadna

5. Rybi szkielet

	Wszyscy uczniowie / Więcej niż połowa uczniów / Połowa uczniów / Mniej niż połowa 
uczniów / Pojedyncze osoby/żadna

6. Metoda kapeluszy myślowych

	Wszyscy uczniowie / Więcej niż połowa uczniów / Połowa uczniów / Mniej niż połowa 
uczniów / Pojedyncze osoby/żadna

7. Debata za i przeciw

	Wszyscy uczniowie / Więcej niż połowa uczniów / Połowa uczniów / Mniej niż połowa 
uczniów / Pojedyncze osoby/żadna

8. Drzewo decyzyjne

	Wszyscy uczniowie / Więcej niż połowa uczniów / Połowa uczniów / Mniej niż połowa 
uczniów / Pojedyncze osoby/żadna

9. Metaplan

	Wszyscy uczniowie / Więcej niż połowa uczniów / Połowa uczniów / Mniej niż połowa 
uczniów / Pojedyncze osoby/żadna

10. Narzędzia TOC – chmurka, gałązka logiczna, drzewko ambitnego celu

	Wszyscy uczniowie / Więcej niż połowa uczniów / Połowa uczniów / Mniej niż połowa 
uczniów / Pojedyncze osoby/żadna

11. Pytania sokratejskie

	Wszyscy uczniowie / Więcej niż połowa uczniów / Połowa uczniów / Mniej niż połowa 
uczniów / Pojedyncze osoby/żadna

Wykorzystanie proponowanego narzędzia do ewaluacji formatywnej pozwoli nauczy-
cielowi przeprowadzić refleksję nad dotychczasowym sposobem rozwijania krytycznego 
myślenia u uczniów oraz sformułować wskazówki do dalszej pracy.

Odpowiadając na pierwsze pytanie ankiety, nauczyciel podsumowuje swój 
dotychczasowy warsztat pracy, wykorzystywane metody i częstotliwość ich stosowania. 
Dzięki temu będzie mógł ocenić, czy jego sposób oddziaływania na uczniów ma 
charakter różnorodny i systematyczny. Odpowiedzi na pytanie drugie pomogą 
stwierdzić, na ile wykorzystane metody/techniki angażują uczniów w proces uczenia 
się. Wniosek będzie dotyczył powszechności zaangażowania uczniów w rozwój badanej 
kompetencji. Pytanie otwarte pomoże zestawić tematy lekcji z metodami i stworzyć 
bazę tematów historycznych, które stanowią podstawę merytoryczną do rozwijania 
kompetencji krytycznego myślenia. 

Wskazówki do dalszej pracy będą zależne od tego, czy nauczycielowi uda się 
osiągnąć wskaźnik sukcesu i jeśli tak, to w jakich obszarach ewaluacyjnych. Niezależnie 
od wyników ewaluacji już sam proces jej przeprowadzenia wpłynie na jakość pracy 
nauczyciela. 
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Arkusz do wykorzystania w czasie sumującej ewaluacji kompetencji 
kluczowych (krytyczne myślenie) 
Ewaluacja sumująca skupiać się powinna na efektach nauczycielskich odziaływań, 
dlatego przedmiotem ewaluacyjnych badań oraz refleksji będzie poziom rozwiniętej 
u uczniów kompetencji krytycznego myślenia. Przy założeniu, że każdy uczeń ma 
indywidualną drogę nabywania kompetencji, ważne będzie zgromadzenie informacji 
o liczbie uczniów, którzy dzięki szkolnym odziaływaniom poczynili postępy w zakresie 
rozwoju krytycznego myślenia. 

Jeżeli uczniowie ze SPE potrzebują więcej instrukcji, aby poprawnie wypełnić ankietę, 
można jej wypełnienie przeprowadzić na zasadzie wywiadu przeprowadzonego przez 
nauczyciela. Nauczyciel może wówczas wyjaśnić jak rozumie badaną kompetencję 
oraz odpowiedzieć na pojawiające się wątpliwości. Wywiady mogą mieć charakter 
indywidualny lub grupowy. Propozycja zamiany badania ankietowego na wywiad 
dotyczy wszystkich zaproponowanych niżej narzędzi. 

Konceptualizacja ewaluacji sumującej

Cele ewaluacji:

	Zbadanie postępu każdego ucznia w zakresie nabywania umiejętności krytycznego 
myślenia, by ustalić indywidualną ścieżkę dalszego rozwoju. 

Pytania badawcze:

	Jaki jest poziom rozwoju kompetencji krytycznego myślenia u każdego ucznia? 
	Ilu uczniów dokonało postępów w zakresie nabywania poszczególnych komponentów 

składających się na tę złożoną kompetencję? 
	Które komponenty kompetencji krytycznego myślenia są u ucznia najbardziej 

rozwinięte? 

Kryteria ewaluacji (wskaźniki sukcesu):

	trafność w określeniu mocnych stron ucznia w zakresie rozwijanej kompetencji 
krytycznego myślenia oraz w formułowaniu wskazówek do dalszej pracy (dla każdego 
ucznia); 

	powszechność w zakresie postępu na linii rozwoju (powyżej połowy uczniów). 

Źródło informacji – nauczyciel

Narzędzie badawcze – arkusz obserwacji dla nauczyciela do obserwacji indywidualnej 
ucznia w postaci linii rozwoju kompetencji krytycznego myślenia.

Arkusz obserwacji przeznaczony dla nauczycieli do obserwacji indywidualnej ucznia 
w zakresie rozwoju kompetencji krytycznego myślenia

Imię i nazwisko ucznia
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Poszczególne 
komponenty składające 
się na złożoną 
kompetencję, jaką jest 
krytyczne myślenie

Krok 1 Krok 2 Krok 3 Krok 4

Uczeń potrafi analizować Wskazuje tylko cechy 
jednowymiarowe, np. tylko 
dobre strony lub tylko 
fakty dotyczące działań 
politycznych

Potrafi wskazać wiele 
faktów i wydarzeń oraz 
wskazać np. mocne 
i słabe strony danego 
wydarzenia

Potrafi wskazać 
podobieństwa i różnice, 
przyczyny i skutki, widzi 
powiązania pomiędzy 
faktami i ich wpływ na siebie

Potrafi przewidzieć, 
co będzie dalej, lub 
ocenić konsekwencje, 
zaproponować nowe 
rozwiązania

Uczeń sprawdza fakty, 
kwestionuje oczywistości, 
własne założenia

Powtarza podane 
w literaturze lub przez 
nauczyciela proste 
fakty historyczne (daty, 
nazwiska, miejsca 
wydarzeń)

Wymienia wiele innych 
podobnych faktów

Potrafi zakwestionować 
podane fakty, sprawdzić 
w kilku źródłach ich 
prawdziwość. Stawia 
pytania typu: „Może tak 
być, ale czy na pewno?”

Kwestionuje własne 
stanowisko i źródła, na 
bazie których powstało. 
Pyta o renomę źródła, 
powtarzalność badań. 
Stawia pytanie: „Skąd 
wiem to, co wiem?”

Uczeń odróżnia fakty od 
opinii

Wie, co to jest 
fakt historyczny 
(stwierdzenie tego, co 
zaszło w rzeczywistości 
w określonym czasie 
i przestrzeni) i co to jest 
opinia (ocena danego 
wydarzenia, np. pogląd 
specjalisty na temat danego 
wydarzenia, mniemanie 
o danym wydarzeniu)

Zna słowa, które mają 
charakter wartościujący 
i oceniający, i potrafi 
przytoczyć wiele 
przykładów stanowiących 
podstawę opinii. Zna 
słowa, które budują 
rzetelną, konkretną 
informację historyczną

Rozpoznaje techniki 
wpływające na to, że 
przekazane informacje 
wydają się bardziej 
przekonujące (np. 
rozpoznaje pewne 
narzędzia perswazji)

Potrafi „czytać 
pomiędzy wierszami” 
i identyfikować 
założenia, które stoją za 
przekazywaną opinią. 
„W co ta osoba chce, 
żebym uwierzył?”, „Do 
czego próbuje mnie 
przekonać?”
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Poszczególne 
komponenty składające 
się na złożoną 
kompetencję, jaką jest 
krytyczne myślenie

Krok 1 Krok 2 Krok 3 Krok 4

Uczeń przetwarza 
informacje

Przytacza pojedyncze 
informacje

Przytacza wiele podanych 
w podręcznikach lub 
przez nauczyciela 
informacji na dany temat

Porządkuje informacje 
poprzez ich agregowanie, 
kategoryzowanie, 
hierarchizowanie

Tworzy nowe informacje 
poprzez uogólnienia. 
Zna odpowiednie 
pojęcia, które łączą wiele 
informacji w całość

Uczeń rozważa argumenty 
z wykorzystaniem 
prawideł logiki

Potrafi zidentyfikować 
argument

Potrafi wskazać 
przesłanki i konkluzje, 
np. wykorzystując słowa-
wskaźniki

Rozważa argumenty 
z wykorzystaniem 
podstawowych prawideł 
logiki, np. zasadą 
tożsamości, niesprzeczności, 
wyłączonego środka, 
podwójnego zaprzeczenia 
itp.

Tworzy własne argumenty 
oparte na prawidłach 
logiki

Uczeń stawia pytania Stawia pytania dotyczące 
faktów 

Stawia pytania 
wyjaśniające

Stawia pytania dotyczące 
założeń, motywów, 
dowodów, poglądów, 
punktów myślenia 

Stawia pytania 
o implikacje 
i konsekwencje. Stawia 
pytania dotyczące pytań

Linie rozwoju opisują kolejne kroki nabywania umiejętności składających się na kompetencję krytycznego myślenia. 

Nauczyciel pracujący z liniami zaczyna od obserwacji diagnozującej. Może ona się odbyć na początku roku szkolnego lub w momencie 
podjęcia decyzji o intensywnej pracy nad wzmacnianiem rozwoju badanej kompetencji. Ewaluacja sumująca wymaga obserwacji końcowej, 
tak aby można było porównać wyniki i zobaczyć, ilu uczniów rozwinęło swoje umiejętności, na jaki poziom się przesunęło i w zakresie jakich 
komponentów składających się na bardziej złożone kompetencje. Na tej podstawie nauczyciel może także wnioskować o tym, które z tych 
komponentów jest łatwiej uczniowi rozwijać, a które stanowią dla niego problem. W celu triangulacji linie rozwoju mogą być uzupełnione 
o inne narzędzia, takie jak np. analiza prac uczniowskich czy kwestionariusz samooceny wypełniony przez samego ucznia.  
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ROZDZIAŁ V 

Przykłady dobrych praktyk planowania ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych dostosowane do 
specyfiki przedmiotu i etapu edukacyjnego
Projekt dla klasy II LO, technikum, Czy potrzebne jest nam nowe oświecenie?
Zadanie: Przygotowanie materiału do przeprowadzenia wywiadu z przedstawicielem epoki oświecenia.

Kryteria ewaluacji rozwoju kompetencji w zakresie tworzenia informacji

Kryteria 
sukcesu 

SOLO: Poziom 
monostrukturalny – 
podstawowy

SOLO: Poziom 
multistrukturalny – 
rozszerzający

SOLO: Poziom relacyjny – 
dopełniający 

SOLO: Poziom 
abstrakcji i transferu – 
wykraczający

Znajomość 
biografii 

Uwzględniam podstawowe 
informacje na temat 
badanej osoby: data 
i miejsce urodzin, obszar 
działania, wykonywane 
zajęcia

Uwzględniam życiowe 
punkty zwrotne w karierze 
lub cechy bohatera, 
które zdecydowały o jego 
życiowych wyborach

Uwzględniam powiązania 
z innymi osobami, które też były 
znaczące dla epoki oświecenia

Pokazuję powiązania 
badanej biografii 
z kontekstem 
społecznym 
i politycznym

Znajomość 
poglądów 

Przywołuję główną myśl 
przypisywaną badanej 
postaci

Pokazuję spektrum różnych 
poglądów głoszonych przez 
badaną postać

Wyjaśniam, na czym polegają 
głoszone poglądy, ustawiam 
je w opozycji lub spójności do 
przeszłości, poglądów innych 
osób żyjących w tych samych 
czasach

Wskazuję na aktualność 
lub brak aktualności 
badanych idei 
w dzisiejszych czasach
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Kryteria 
sukcesu 

SOLO: Poziom 
monostrukturalny – 
podstawowy

SOLO: Poziom 
multistrukturalny – 
rozszerzający

SOLO: Poziom relacyjny – 
dopełniający 

SOLO: Poziom 
abstrakcji i transferu – 
wykraczający

Wpływ 
prezentowanego 
autora idei 
na konkretne 
zmiany 
polityczne, 
społeczne, 
gospodarcze

Pokazuję pojedynczy 
przykład wpływu

Pokazuję całe spektrum 
odziaływań

Porównuję z wpływem 
innych poglądów i idei epoki 
oświecenia

Pokazuję aktualność 
wpływu (lub braku 
wpływu) w dzisiejszych 
czasach

Przywołanie 
tekstów 
źródłowych

Wymieniam tytuł 
pojedynczej publikacji 
badanego autora

Wskazuję kilka tytułów 
publikacji badanego autora

Pokazuję wpływ różnych form 
publikacji na upowszechnienie 
badanych poglądów

Pokazuję dzisiejsze 
wznowienie (lub ich 
brak) i uzasadniam, 
dlaczego taka sytuacja 
ma miejsce
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ROZDZIAŁ VI 

Arkusze ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych dla 
nauczyciela i ucznia
Zaproponowane arkusze odnoszą się do badania kompetencji rozumienia jako jednej 
z wielu kompetencji rozwijanych na lekcjach historii. Posługując się wykładnią zawartą 
w załączniku do Zalecenia Rady UE z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji 
kluczowych w procesie uczenia się przez całe życie, kompetencja rozumienia traktowana 
jest jako zdolność identyfikowania i interpretowania pojęć, uczuć, faktów i opinii 
wyrażonych w mowie i piśmie. Podstawą do rozwijania rozumienia wchodzącego 
w skład całej wiązki „Kompetencji w zakresie rozumienia i tworzenia informacji” jest 
umiejętność czytania wymagająca znajomości słownictwa, gramatyki funkcjonalnej 
i funkcji języka. Ponieważ zaproponowane narzędzia odnoszą się do III etapu 
edukacyjnego, podstawy te nie będą przedmiotem ewaluacji. Piotr Płonka, autor 
poradnika metodycznego towarzyszącego programowi nauczania Bezdrożami historii, 
proponuje, aby nauczyciel, planując badanie kompetencji rozumienia (w zależności 
od możliwości i potrzeb edukacyjnych uczniów), pracował na konkretnym tekście 
(niekoniecznie źródłowym, może to być opracowanie historyczne) lub przygotował 
uczniom zadanie polegające na stworzeniu przez nich nowego tekstu na zadany temat. 

Zaproponowany arkusz badania kompetencji w zakresie rozumienia wymaga od 
nauczyciela dokonania wyboru konkretnego tekstu opisującego wydarzenia historyczne. 
Następnie nauczyciel zaprasza uczniów do przeczytania tekstu i przećwiczenia kilku 
strategii rozwijających rozumienie tekstu. Efekty pracy (w formie pisemnej bądź ustnej) 
zostaną przez nauczyciela wykorzystane do ewaluacji poziomu rozumienia tekstu przez 
ucznia. 

Arkusz dla ucznia może przyczyniać się do osiągnięcia dwóch celów. Po pierwsze, 
poprzez pracę nad konkretnym przekazem zwiększa rozumienie czytanego tekstu, 
przyczyniając się w ten sposób do zapamiętania zawartych w nim informacji. Po drugie, 
jest dla ucznia okazją do samooceny rozwoju kompetencji rozumienia tekstów. 

Porównanie opinii nauczyciela z samooceną ucznia na temat poziomu rozwoju 
kompetencji z zakresu rozumienia tekstu będzie ciekawym punktem wyjścia do 
wspólnego ustalenia dalszej pracy nad rozwojem badanej kompetencji.

Poniżej przedstawione zostały dwa etapy przeprowadzenia badania poziomu rozwoju 
kompetencji w zakresie rozumienia tekstu. 

Etap 1

Uczniowie otrzymują tekst do czytania i zadanie do wykonania. 

Treść zadania: Po przeczytaniu tekstu wykonaj zadania podane w tabeli. 
Zaproponowany fragment jest tekstem współczesnym oceniającym dorobek 
europejskiego oświecenia i pochodzi z wyboru tekstów: Ronduda Ł., Szerszeń T., 
Oświecenie, czyli tu i teraz, Kraków–Warszawa 2021.

„Reedukować rozum

Gdy Immanuel Kant w słynnym tekście ogłoszonym w gazecie w 1784 r. zadawał 
pytanie co to jest oświecenie, formułował je w abstrakcyjny i uniwersalny sposób – 
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tak, jak nikt nigdy wcześniej nie pytał. Dziś, ponad 200 lat później, wiemy, że 
oświecenie nie jest czymś zamkniętym, nie jest częścią historii o wyraźnie zaznaczonej 
granicach. Oświecenie raczej nieustająco ‘staje się’, aktualizuje na nowo, jest zawsze 
niedokończone, ujawniania się w walce z przejawami tego, co antynowoczesne. 

Powracamy do Kantowskiego pytania ze świadomością, że dziś musi ono być jednak 
zadane inaczej: jako bardziej konkretna, polityczna kwestia – już nie abstrakcyjna, 
choć ciągle uniwersalna – dotycząca kształtu i perspektywy istnienia świata, w którym 
żyjemy. Powracamy tym samym nie tylko do pytania o fundamenty wspólnoty, w której 
przyszło nam żyć, ale również do pytania o suwerenność rozumu i jego konkretne, 
indywidualne użycia. W tym rozdarciu kryje się najbardziej podstawowa, Kantowska 
diagnoza: oświecenie to proces w którym człowiek uczestniczy zbiorowo, oraz – 
jednocześnie – akt odwagi, którego trzeba dokonać samemu.

Gdy Kant postulował, że publiczne użycia rozumu muszą cechować się wolnością, 
nie tylko wyrażał niezmąconą niczym wiarę w wyzwalający się z okowów zabobonu 
rozum, ale przede wszystkim zakładał, że ten wyzwolicielski gest – prawdziwy akt 
oświecenia – jest możliwy niezależnie od okoliczności. Nie dostrzegał tym samym, że 
mówimy (i działamy) zawsze z pewnego określonego – bardzo konkretnego – punktu, 
który istnieje realnie, nie zaś, niczym utopia bądź kartezjański podmiot, gdzieś poza 
czasem i miejscem – w nieokreślonej, a więc zawsze nieprawdziwej przestrzeni. Ulegał 
tym samym uniwersalistycznej, europocentrycznej iluzji i winny był przekłamania – ich 
zwieńczeniem jest późniejsza o kilka dekad Heglowska wizja filozofii dziejów, wedle 
której to Europa jest centrum światowej historii i ostatecznym zakończeniem jej 
linearnego progresu. 

Kantowska niepełnoletność jest więc nie tylko stanem, który należy przezwyciężyć 
za pomocą odpowiednich użyć rozumu - po to by osiągnąć pełnoletność – ale 
również metaforyczną białą plamką niewidzenia, kryjącą to wszystko, co niewygodne 
dla hegemonicznego, męskiego i europejskiego rozumu. Dziś wydaje się jasne, że 
filozofowie oświecenia, walcząc o lepszy świat i jego lepsze rozumienie, nie tylko 
pozostawali ślepi na wiele form opresji, ale również utwierdzali imperialną wizję świata 
i podporządkowane jej sposoby produkcji władzy. Ten rodzaj dokonanego w imię rozumu 
nadużycia dotyczył również kwestii emancypacji i praw kobiet. Od czasów pierwszej 
feministki Olympe de Gouges, autorki epokowej Deklaracji praw kobiety i obywatelki – 
która w ramach prawdziwie, a nie fałszywie, rozumianej uniwersalności i braterstwa 
walczyła również o zniesienie niewolnictwa we francuskich koloniach – aż do dziś toczy 
się walka, której niedomknięcie wiąże się z tym, że gesty ustanawiające oświecenie były 
w swojej praktyce (choć często wbrew teorii) wykluczające.

Kant pisał o wyższości białej rasy i fundamentalnej, nieprzekraczalnej granicy, 
która dzieli białego i czarnego człowieka (co tak dobrze rezonuje choćby ze słowami 
Dawida Hume’a o naturalnej niższości czarnych wobec białych czy analogicznymi 
spostrzeżeniami WolterA.. W ten sposób nie tylko wyrażał pogląd, który dziś łatwo 
nam krytykować (choć możemy narazić się na zarzut anachronizmu), lecz także tworzył 
filozoficzne zręby antropologii, która usprawiedliwiała kolonialny wyzysk i jego 
późniejsze, kapitalistyczne mutacje. W rezultacie budował podwaliny systemu, który 
wciąż jest źródłem cierpień i którego demontaż pozostaje nadal wielkim zadaniem do 
wykonania. (…)
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Postawmy więc pytanie: Czy jesteśmy na końcu czy raczej na początku oświecenia? Czy 
jesteśmy świadkami kresu pewnego myślenia, którego źródła jak tkwią w XVIII wieku, czy 
też może dopiero dziś i w możliwej do wyobrażenia sobie przyszłości nastąpi prawdziwy 
rozwój świata opartego na oświeceniowych wartościach? (…)”.

Strategie rozumienia tekstu Pytania
Monitorowanie rozumienia 
wykorzystanych w tekście pojęć

Jakie pojęcia/słowa są dla mnie 
niezrozumiałe?

Powiązania

W jaki sposób treść tekstu łączy się z: 

A. moimi doświadczeniami?

B. innymi tekstami, które znam?

C. czymś, o czym wiem, że istnieje/dzieje się 
w świecie?

Określenie ważności Co jest dla mnie najważniejsze i dlaczego?
Zadawanie pytań Jakie nasuwają mi się pytania? 
Wizualizacja Jakie obrazy towarzyszą mi przy czytaniu 

tekstu? 
Wnioskowanie i przewidywanie Jakie mam wnioski? Co może wydarzyć się 

dalej? 
Syntetyzowanie Co mogłoby być syntezą artykułu?
Ocena Z czym się zgadzam, a z czym nie?

Uzasadnienie
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Etap 2 

Nauczyciel oraz uczeń wypełniają arkusz ewaluacji poziomu rozumienia tekstu. 

Arkusz ewaluacji dla nauczyciela – rozumienie tekstu przez ucznia 

Strategie 
rozumienia 
tekstu

Poziom rozumienia: 
brak badanej 
kompetencji 

Poziom rozumienia: 
podstawowy 

Poziom rozumienia: 
rozszerzony

Poziom rozumienia: 
dopełniający/wykraczający 

1. Znaczenia 
pojęć

Nie rozumie tekstu Wskazuje całe 
fragmenty tekstu jako 
niezrozumiałe

Wskazuje pojedyncze słowa/
pojęcia

Rozumie wszystkie użyte 
w tekście pojęcia, potrafi podać 
ich znaczenie

2. Powiązania Nie widzi powiązań Wskazuje powiązania 
z własnym 
doświadczeniem

Wskazuje powiązania z innymi 
tekstami, które zna lub o których 
słyszał

Wskazuje powiązania z czymś, 
o czym wie, że istnieje/dzieje się 
w świecie

3. Określenie 
ważności

Nie potrafi stworzyć dla 
siebie hierarchii ważności 
zawartych w tekście 
informacji

Wskazuje na jedną 
ważną dla siebie 
informację

Wskazuje na kilka ważnych dla 
siebie informacji/poglądów/
opinii i tworzy własną hierarchię 
ważności

Prezentuje uporządkowane 
informacje/poglądy według 
własnej hierarchii ważności 
i uzasadnia swój wybór

4. Zadawanie 
pytań

Nie potrafi sformułować 
pytań do tekstu

Pytania odnoszą się 
do faktów/informacji 
zawartych w tekście

Stawia pytania dotyczące 
założeń, sposobów myślenia

Stawia pytania o implikacje 
i konsekwencje

5. Wizualizacja Nie potrafi zwizualizować 
zawartych w tekście treści

Tworzone obrazy 
są dosłownym 
odzwierciedleniem 
treści tekstu

Wizualizacje uogólniają 
prezentowane treści

Wizualizacje odnoszą się 
do własnej interpretacji 
przedstawionego tekstu

6. 
Wnioskowanie 
i przewidywanie

Nie potrafi wyprowadzić 
samodzielnego wniosku

Wskazuje pojedyncze 
przesłanki mogące 
służyć wyprowadzeniu 
wniosku

Wskazuje wiele przesłanek 
prowadzących do wniosku 
i wyprowadza na ich podstawie 
kolejne wnioski

Wnioski dotyczą przyszłości, 
dalszego rozwijania 
zagadnienia, użyteczności 
prezentowanych treści 
w praktyce
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Strategie 
rozumienia 
tekstu

Poziom rozumienia: 
brak badanej 
kompetencji 

Poziom rozumienia: 
podstawowy 

Poziom rozumienia: 
rozszerzony

Poziom rozumienia: 
dopełniający/wykraczający 

7. 
Syntetyzowanie

Nie potrafi wyodrębnić 
elementów mogących 
stanowić podstawę do 
tworzenia notatki

Wyodrębnia 
pojedyncze elementy 
mogące stanowić 
podstawę do nowego 
uogólnionego ujęcia 
prezentowanych treści

Wyodrębnia wiele elementów, 
które stanowić mogą podstawę 
do uogólnionego ujęcia 
prezentowanych treści. 
Porządkuje je i kategoryzuje

Tworzy syntezę w postaci 
notatki lub metafory

8. Ocena Nie potrafi dokonać 
oceny

Zgadza się z całością 
ocenianego tekstu lub 
odrzuca całość

Wskazuje na informacje/poglądy, 
z którymi się zgadza, i na te, 
z którymi się nie zgadza

Uzasadnia swoją ocenę, podając 
argumenty

Arkusz ewaluacji dla ucznia – badanie kompetencji rozumienia tekstu

Strategie 
rozumienia 
tekstu

Poziom rozumienia: 
brak badanej 
kompetencji 

Poziom rozumienia: 
podstawowy 

Poziom rozumienia: 
rozszerzony

Poziom rozumienia: 
dopełniający/wykraczający 

Znaczenie pojęć Nie rozumiem tekstu Wskazuję całe fragmenty 
tekstu jako niezrozumiałe

Wskazuję pojedyncze słowa/
pojęcia jako niezrozumiałe

Rozumiem wszystkie użyte 
w tekście pojęcia, potrafię 
podać ich znaczenie

Powiązania Nie widzę powiązań Wskazuję powiązania 
z własnym doświadczeniem

Wskazuję powiązania z innymi 
tekstami, które znam 
i o których słyszałem(-am)

Wskazuję powiązania z czymś, 
o czym wiem, że istnieje/
dzieje się w świecie

3. Określenie 
ważności

Nie potrafię stworzyć 
dla siebie hierarchii 
ważności zawartych 
w tekście informacji

Wskazuję na jedną ważną dla 
mnie informację

Wskazuję na kilka ważnych 
dla mnie informacji/
poglądów/opinii i tworzę 
hierarchię ważności

Prezentuję uporządkowane 
informacje/poglądy według 
własnej hierarchii ważności 
i uzasadniam swój wybór
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Strategie 
rozumienia 
tekstu

Poziom rozumienia: 
brak badanej 
kompetencji 

Poziom rozumienia: 
podstawowy 

Poziom rozumienia: 
rozszerzony

Poziom rozumienia: 
dopełniający/wykraczający 

4. Zadawanie 
pytań

Nie potrafię 
sformułować pytań 
do tekstu

Stawiam pytania dotyczące 
faktów/informacji zawartych 
w tekście

Stawiam pytania dotyczące 
założeń, punktów myślenia

Stawiam pytania o implikacje 
i konsekwencje

5. Wizualizacja Nie potrafię 
zwizualizować 
zawartych w tekście 
treści

Tworzone przeze mnie 
obrazy są dosłownym 
odzwierciedleniem treści 
tekstu

Wizualizacje mają charakter 
uogólniający prezentowane 
treści

Wizualizacje odnoszą się 
do mojej interpretacji 
przedstawionego tekstu

6. Wnioskowanie 
i przewidywanie

Nie potrafię 
wyprowadzić 
samodzielnego 
wniosku

Wskazuję pojedyncze 
przesłanki mogące służyć 
wyprowadzeniu wniosku

Wskazuję wiele przesłanek 
prowadzących do wniosku 
i wyprowadzam na ich 
podstawie wnioski

Wnioski dotyczą przyszłości, 
dalszego rozwijania 
zagadnienia, użyteczności 
w praktyce prezentowanych 
treści

7. Syntetyzowanie Nie potrafię 
wyodrębnić 
elementów mogących 
stanowić podstawę 
do tworzenia notatki 

Wyodrębniam pojedyncze 
elementy mogące stanowić 
podstawę do nowego 
uogólnionego ujęcia 
prezentowanych treści

Wyodrębniam wiele 
elementów, które stanowić 
mogą stanowić podstawę 
do uogólnionego ujęcia 
prezentowanych treści. 
Porządkuję je i kategoryzuję 

Tworzę syntezę w postaci 
notatki lub metafory

8. Ocena Nie potrafię dokonać 
oceny

Zgadzam się z całością 
ocenianego tekstu lub 
odrzucam całość

Wskazuję na informacje/
poglądy, z którymi się 
zgadzam, i na te, z którymi się 
nie zgadzam

Uzasadniam swoją ocenę, 
podając argumenty
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Analiza SWOT (od ang. strengths, weaknesses, opportunities, threats)
wykorzystanego w ewaluacji narzędzia do badania poziomu rozwoju 
kompetencji w zakresie rozumienia

Mocne strony: 

	narzędzie odnosi się do wielu strategii, które pokazują w różnorodny sposób pracę 
nad rozwojem kompetencji w zakresie rozumienia tekstu;

	linie rozwoju w każdej ze strategii umożliwiają pokazanie rozwoju ucznia;
	linie rozwoju nawiązują do taksonomii i pokazują, na jakim poziomie odbywa 

się proces nabywania badanej kompetencji (mono-, multi-, relacyjny, abstrakcji 
i transferu);

	na podstawie wyników ewaluacji przygotowania zróżnicowanego profilu ucznia 
w zakresie nabywania przez niego badanej kompetencji; 

	możliwość wykorzystania narzędzia do samooceny i oceny koleżeńskiej;
	możliwość zestawienia wyników (poziomów rozwoju) dla całej klasy;
	możliwość ograniczenia liczby ćwiczonych i badanych strategii rozumienia tekstu 

(skrócenia narzędzia);
	wnioski do dalszej pracy wymagają uzgodnienia wyników ewaluacji w drodze dyskusji 

pomiędzy nauczycielem a uczniem.

Słabe strony: 

	narzędzie wymaga wcześniejszego przygotowania tekstu i przeprowadzenia ćwiczenia 
z użyciem strategii do rozwijania rozumienia;

	narzędzie wymaga szczegółowej analizy merytorycznych odpowiedzi udzielonych 
przez uczniów oraz wykonanych przez nich ćwiczeń odnoszących się do przeczytanego 
tekstu.

Szanse: 

	uwzględnienie zróżnicowanych poziomów rozwoju badanej kompetencji do 
prowadzenia w klasie pogłębionego, indywidualnego podejścia do uczniów (rozwój 
indywidualnego nauczania);

	rozwój relacji nauczyciele – uczniowie (dyskusja i opracowywanie strategii pracy na 
przyszłość);

	zwiększenie ilości informacji zwrotnych udzielanych uczniom (rozwój oceniania 
kształtującego w szkole).

Zagrożenia: 

	nieadekwatny dobór tekstu do badań (zbyt łatwy/zbyt trudny);
	brak czasu na powtórzenie badań i ocenę postępu;
	wykorzystanie wyników ewaluacji do oceny sumującej (poziomy: podstawowy, 

rozszerzony, dopełniający, wykraczający łatwo odnieść do skali ocen wyrażonych 
stopniem).
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Małgorzata Osińska – absolwentka Wydziału Historii Uniwersytet Warszawskiego, 
nauczycielka historii, we wszystkich typach szkół w Warszawie. Wykwalifikowana trenerka 
edukacji (Szkoła Trenerów „Rozwój kompetencji trenerskich”, certyfikat – Wszechnicy 
Uniwersytetu Jagiellońskiego, Szkoła Trenerów STOP). Współpracowała z Centrum 
Edukacji Obywatelskiej w wielu programach i szkoleniach: Szkoła Ucząca Się, Całościowy 
Rozwój Szkoły, Ocenianie Kształtujące i inne. Trenerka w zespole NPSEO na Uniwersytecie 
Jagiellońskim. Prowadziła szkolenia dla wizytatorów ds. ewaluacji, dyrektorów szkół, 
nauczycieli (Nauczyciel Badacz), jednostek JST. Współpracowała z Centralną i Okręgową 
Komisją Egzaminacyjną jako autorka i recenzentka materiałów egzaminacyjnych oraz 
z Ośrodkiem Rozwoju Edukacji jako ekspert tworzący ogólnopolski program ramowy 
w projekcie POWER i w programach wspomagania szkół. Jest autorką scenariuszy lekcji 
i zajęć dla Centrum Edukacji Obywatelskiej, Instytutu Pamięci Narodowej i dla Ośrodka 
Karta zamieszczonych w publikacjach tych instytucji. Jest współautorką programów 
nauczania: Ludzie, społeczeństwa, cywilizacje i Człowiek i historia wydanych przez WSiP.

Laura Piotrowska – nauczycielka historii i wiedzy o społeczeństwie w liceum 
ogólnokształcącym, szkole podstawowej i gimnazjum. W pracy z młodzieżą zrealizowała 
szereg projektów o tematyce społecznej, ekologicznej oraz historycznej. Absolwentka 
Wydziału Historii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, studiów 
podyplomowych w zakresie edukacji niezależnej na Uniwersytecie Warszawskim oraz 
zarządzania w oświacie na Uniwersytecie Jagiellońskim. Entuzjastka i propagatorka 
pedagogiki Rudolfa Steinera, pomysłodawczyni utworzenia w Poznaniu pierwszego 
przedszkola waldorfskiego, członkini Stowarzyszenia Edukacyjnego Wolna Szkoła 
Waldorfska oraz Stowarzyszenia Ekspedycja w Głąb Kultury propagującego nauczanie 
ekspedycyjne. Wykwalifikowana trenerka edukacji (Szkoła Trenerów „Rozwój kompetencji 
trenerskich”, certyfikat – Wszechnicy Uniwersytetu Jagiellońskiego, Szkoła Trenerów 
STOP) oraz coach (Szkoła Coachingu – Pracownia Narzędzie dla Oświaty). Wieloletnia 
kierowniczka programowa Studiów Podyplomowych Liderów Oświaty (Fundacja CEO 
we współpracy z Collegium Civistas). Trenerka i autorka materiałów w projektach 
prowadzonych przez Instytut Spraw Publicznych Uniwersytetu Jagiellońskiego w Krakowie 
(NPSEO – szkolenia dla wizytatorów, Przywództwo Edukacyjne – szkolenia dla dyrektorów) 
oraz na studiach podyplomowych zorganizowanych przez Wydział Studiów Edukacyjnych 
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w zakresie pedagogiki waldorfskiej. 
Współpracuje z Ośrodkiem Rozwoju Edukacji, przygotowując narzędzia do monitorowania 
kompetencji kluczowych, materiały szkoleniowe dla wizytatorów, z Fundacją FEC jako 
współautorka materiałów w projekcie Uwaga na szkołę – Rozwiązania dla edukacji, 
z Fundacją CEO, prowadząc warsztaty dla rad pedagogicznych na temat oceniania 
kształtującego, metod wspierających rozwój kompetencji proinnowacyjnych, szkolenia 
z obszaru przywództwa edukacyjnego.
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