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1. Temat projektu

Od Homera do humanistyki cyfrowej — czyli wprowadzenie do czytania, rozumienia
i odbioru literatury wspétczesnej

2. Osoby prowadzace projekt

2.1. Koordynator

Nauczyciel jezyka tacinskiego i kultury antycznej
2.2. Pozostali

Nauczyciel jezyka polskiego, nauczyciel historii [lub/i: nauczyciel historii sztuki],
nauczyciel informatyki

3. Ramy czasowe

3.1. Poczatek projektu

Wariant I: potowa lutego

Wariant Il: potowa wrzesnia

3.2. Zakonczenie projektu
Wariant I: potowa maja

Wariant Il: grudzien/potowa stycznia
4. Cele projektu

4.1. Cel ogélny

Celem projektu jest rozwijanie umiejetnosci pracy w projekcie zespotowym, dzieki
czemu ksztattowana jest samodzielnos$¢ ucznia w procesie zdobywania wiedzy,
kreatywnos¢, odpowiedzialno$¢ za podjete dziatania, umiejetnos¢ wspétpracy

i rozwigzywania konfliktéw. Z kolei prezentowana tematyka projektu pozwala na
ksztattowanie dojrzatosci poznawczej ucznia poprzez budowanie swiadomosci
antycznych Zrédet europejskiej cywilizacji — wartosci zatozonych w programie
Ludendo discamus! (Zuchowska 2019: 4), jak i w podstawie programowej (Dz. U. 2018,
poz. 467).

4.2. Cele szczegétowe

Cele szczegotowe projektu obejmuja cele ksztatcace i wychowawcze zgodnie z trescig
dokumentu (Dz. U. 2018, poz. 467).

4.2.1. Cele ksztatcace

a) W zakresie znajomosci gramatyki: uczen zna i stosuje podstawowe zjawiska
morfologiczne i sktadniowe typowe dla jezyka tacinskiego, w szczeg6lnosci
w procesie rozumienia i ttumaczenia tekstu tacifskiego z uwzglednieniem stopnia
zaawansowania jezykowego.

b) W zakresie kultury antycznej: ,uczef zna, rozumie i interpretuje zjawiska i teksty
kultury antycznej, umieszczajac je we wtasciwym dla nich kontekscie i zauwazajac

ich cechy dystynktywne” (Dz. U. 2018, poz. 467: 80).




c) W zakresie ksztatcenia literackiego ksztattowana jest dojrzatosc intelektualna,
emocjonalna i moralna ucznia, pozwalajaca mu postrzegac historie literatury
jako proces, w szczeg6lnosci w przypadku poznanych utwordw literatury polskiej
i Swiatowej: uczen stosuje stosownga terminologie do ich analizy, uczy sie odbioru
tekstow opartego na podstawach naukowych, obok spontanicznego ich odbioru;
czyta, analizuje i interpretuje literature na réznych poziomach (dostownym,
metaforycznym, symbolicznym, aksjologicznym) oraz inne teksty kultury
w kontekscie wzajemnej ich korespondencii (Ibidem: 24).

d) W zakresie analizy i interpretacji historycznej — uczeri ,analizuje wydarzenia,
zZjawiska i procesy historyczne w kontekscie epok i dostrzega zaleznosci pomiedzy
réznymi dziedzinami Zycia spotecznego; dostrzega mnogos¢ perspektyw
badawczych oraz r6znorakie interpretacje historii i ich przyczyny, ugruntowuje
potrzebe poznawania przesztosci dla rozumienia wspétczesnych mechanizméw
spotecznych i kulturowych” (Ibidem: 110).

e) W zakresie historii sztuki uczen poznaje osiagniecia w zakresie sztuk plastycznych.

f) Uczeri taczy wiedze z zakresu réznych dziedzin i doswiadcza ich przenikania sie,
wptywu i oddziatywania — rozumie, w jaki sposdb integracja wiedzy pozwala na
odkrycie nowych obszaréw badawczych.

4.2.2. Cele wychowawcze

Udziat w projekcie interdyscyplinarnym sprzyja rozwojowi kompetencji kluczowych oraz
uniwersalnych. W szczegdlnosci uczen:

rozwija zainteresowania, stawiajac pytania i poszukujac odpowiedzi;

rozwija myslenie tworcze, kreatywnos¢ i wrazliwos¢ poznawczg;

jest wspdtodpowiedzialny za prace grupy; podejmuje konstruktywna wspétprace

w grupie;

jest zaangazowany w realizacje poszczeg6lnych zadan, a w szczeg6lnosci
odpowiedzialny za swoje zadania, rozumiejac, jak to przektada sie na prace catej
grupy i ogélny wynik projektu;

uczy sie wspoétpracowac w grupie, rozumiejgc znaczenie kompromisu

w rozwigzywaniu konfliktow;

dzieli sie wiedza, dodwiadczeniem i pomaga uczniom stabszym, wspétpracuje

z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE);

uczy sie ocenia¢ prace wtasng i innych;

wyraza swojg opinig, ale tez stucha innych, odnosi sie z szacunkiem do
przedstawicieli innych pogladow;

rozwija umiejetnosci przedsiebiorcze i organizacyjne w zakresie zarzadzania czasem,
tworzenia planu dziatan, zarzagdzania zasobami materialnymi;

rozwija poczucie wartosci i samoswiadomos¢ poprzez udziat w projekcie i ocene jego
rezultatow.

4.2.3. Cele szczegétowe dla ucznia

Podczas realizacji projektu zrozumiesz, jak forma zapisu tekstu zmienia jego odbi6r
i mozliwosci interpretacji. Poza tym podniesiesz kompetencje w zakresie pracy
w zespole, dlatego warunkiem uzyskania pozytywnej oceny z zadania projektowego



pt. Od Homera do humanistyki cyfrowej — czyli wprowadzenie do czytania, rozumienia
i odbioru literatury wspétczesnej jest aktywne uczestnictwo w projekcie, na ktére sktada
sie:

= dotaczenie do jednej z grup/par,

= ukonczenie indywidualnych zadan,

= opracowanie teoretyczne tematu i jego pomystowos¢ (nowatorstwo),

= ocena projektu poprzez wypetnienie ankiety ewaluacyjnej,

= planowanie pracy indywidualnej i grupowej,

= podziat zadar i odpowiedzialnos¢ za ich wykonanie,

= pomoc kolezankom i kolegom,

= wspdtpraca z nauczycielami przedmiotowymi,

= udziat w czesci teoretycznej projektu: zajecia lekcyjne,

= uczestnictwo w konsultacjach indywidualnych.

Realizacja celéw bedzie wyrazona w ocenie punktowej przeliczonej na ocene w skali
L4—6. Zadanie projektowe nie zaktada zdobycia oceny gorszej niz dobry.

Za udziat wytacznie w czedci teoretycznej oraz wypetnienie ankiety oceny kolezeriskiej
uczen otrzyma dodatkowe punkty za aktywno3¢ wliczajace sie do ogélnej oceny za
aktywnos¢ z przedmiotu jezyk tacinski i kultura antyczna.

5. Tresci ksztatcenia

Tresci ksztatcenia odpowiadaja treSciom zawartym w programie Ludendo discamus!,

w szczeg6lnosci realizujg interdyscyplinarne zatozenia programu i rozwijaja Swiadomos¢
w zakresie znaczenia antyku (Zuchowska 2019: 5-6). Spojrzenie na antyk poszerzone
jest dzieki realizacji tresci w dziedzinie innych przedmiotéw humanistycznych: jezyka
polskiego, historii, a ponadto tresci z dziedzin cyfrowych, co wptywa na mozliwos¢
ksztattowania catego cztowieka.

5.1. Przedmiot | - jezyk tacinski i kultura antyczna
Wariant Il (treici nierealizowane w wariancie )

W zakresie kompetencji jezykowych: ,Uczer zna i rozpoznaje nastepujace
formy morfologiczne z zakresu gramatyki jezyka tacifskiego — wiekszos¢ materiatu
realizowanego w klasach |-IV:

a) formy fleksyjne rzeczownikéw regularnych deklinacji I-V;

b) formy fleksyjne nastepujacych rzeczownikéw nieregularnych: luppiter, deus, domus,
Vis;

c) formy fleksyjne przymiotnikéw deklinacji I-II;
d) formy fleksyjne i zasady uzycia zaimkéw: is, quis, qui, hic, ille oraz zaimkéw
osobowych i dzierzawczych;

e) formy fleksyjne liczebnikéw gtéwnych i porzadkowych: 1-20, 30, 40, 50, 60, 70, 80,
90, 100, 1000;

f) zasady stopniowania regularnego przymiotnikéw deklinacji I-Ill oraz stopniowania
nieregularnego nastepujacych przymiotnikéw: bonus, malus, parvus, magnus, multi;



g) zasady tworzenia i stopniowania przystéwkéw pochodzacych od przymiotnikéw
deklinacji I-Il;

h) formy strony czynnej i biernej czasownikéw regularnych koniugacji I-IV w trybie
orzekajacym (indicativus) i taczacym (coniunctivus) w nastepujacych czasach: praesens,
imperfectum, perfectum, plusquamperfectum, futurum | oraz formy trybu rozkazujacego
w czasie terazniejszym w stronie czynnej (imperativus praesentis activi);

i) formy bezokolicznika tacifskiego: infinitivus praesentis activi, infinitivus praesentis
passivi, infinitivus perfecti activi, infinitivus perfecti passive;

j) formy imiestowéw: participium praesentis activi, participium perfecti passivi,
participium futuri passivi (gerundivum);

k) formy rzeczownika odczasownikowego (gerundium),

1) formy czasownikéw nieregularnych: esse i wybrane composita (possum, prosum,
adsum, absum); volo, nolo; eo i wybrane composita (abeo, redeo, obeo); fero i wybrane
composita (affero, aufero, differo); tollo; fio; verba defectiva: odi, memini, coepi; verba
deponentia i semideponentia.”

Uczen réwniez ,zna nastepujace zjawiska sktadniowe z zakresu gramatyki jezyka
tacinskiego umozliwiajace dokonanie przektadu z jezyka tacinskiego na jezyk polski:

a) szyk zdania tacinskiego,
b) strukture sktadniowa zdania w stronie czynnej i biernej,

c) nastepujace funkcje sktadniowe i semantyczne rzeczownika: (Nominativus jako
orzecznik, Nominativus duplex, Genetivus partitivus, Dativus possessivus, Dativus
auctoris, Accusativus duplex, Ablativus temporis, Ablativus comparationis),

d) nastepujace konstrukcje sktadniowe charakterystyczne dla taciny: Accusativus cum
infinitivo (ACl), Nominativus cum infinitivo (NCl), coniugatio periphrastica passiva
(CPP), Ablativus absolutus, bezprzyimkowe uzycie nazw miast,

e) nastepujace typy zdai podrzednych w jezyku tacinskim: zdania okolicznikowe czasu,
przyczyny, warunku, celu i skutku, zdania dopetnieniowe;

3) zna i rozpoznaje formy morfologiczne i strukture sktadniowa ttumaczonego tekstu;

1) identyfikuje, z wykorzystaniem posiadanej wiedzy na temat gramatyki tacifiskiej,
formy podstawowe stéw wystepujacych w ttumaczonym tekscie;

5) zapoznaje sie z podstawowym stownictwem typowym dla autoréw okre$lonych
w kanonie;

6) zna podstawowe techniki przektadu tekstu tacifskiego;

7) zna zasady tworzenia spéjnego i zgodnego z polska norma jezykowa przektadu
z jezyka tacinskiego na jezyk polski” (Dz. U. 2018, poz. 467: 81-82).

W zakresie ksztatcenia kulturowego
Wariant | oraz Il uczen ma wiedze z zakresu filozofii starozytnej (Platon).

Uczen ,rozumie wspétczesne osiggniecia naukowe, kulturalne itp. jako wynik proceséw
zachodzacych w $wiecie antycznym” (Zuchowska 2019: 18).



Wariant Il (dodatkowo): wybrany fragment z kanonu tekstéw:

1) Cyceron: De amicitia, De senectute, In Verrem, In Catilinam, Pro Archia poeta, wybér
listéw, Disputationes Tusculanae;

2) Cezar: Commentarii de bello Gallico, Commentari de bello civili:

3) Nepos: De viris illustribus (Hannibal, Epaminondas, Alkibiades, Temistokles);

)
)
1) Liwiusz: Ab urbe condita (ksiega I);
5) Hyginus: Fabulae;

)

6) Seneka: Epistulae morales ad Lucillium.
5.2. Przedmiot Il — jezyk polski

Literatura po 1945 roku. Literatura polska i $wiatowa. Literatura uzupetniajaca (uczen
zna wybrane tresci programu oraz pozycje stanowiace literature dodatkowa):

= Cortézar Julio, 2020, Gra w klasy, ttum. Zofia Chadzyriska, Warszawa: Wydawnictwo
Muza.

= Tokarczuk Olga, 2014, Ksiegi Jakubowe (fragmenty), Warszawa: Wydawnictwo
Literackie.

(Wersja petna i ebook oraz audiobook: czyta: M. Bonaszewski, A. Ferency, M. Ostaszewska,
A. Kulesza, J. Peszek, W. Zborowski, D. Stenka, Wydawnictwo Literackie).

= Herbert Zbigniew, 2008, Znaki na papierze, oprac. Henryk Citko, Olszanica:
Wydawnictwo Bosz.

Uczen jest swiadomym odbiorca literatury i innych tekstow kultury, potrafi
odnalez¢ zwiazki miedzy tekstami, wskazuje podobne tendencje w réznych tekstach.
Odczytuje i interpretuje tresci dostowne, alegoryczne, symboliczne i metaforyczne.

Uczen odnajduje sie w realiach wspétczesnego Swiata, staje sie Swiadomym odbiorca
i uczestnikiem kultury (Por. Zielinska, Banowski 2019: 23-25).

5.3. Przedmiot lll - historia [lub/i historia sztuki]

Wybrane treéci z zakresu historii i kultury $redniowiecznej (historia: XI.1 poziom
podstawowy).

Wybrane tresci z zakresu sztuki liternictwa i typografii oraz projektowania
graficznego; typografia a nowe media.

5.4. Pozostate — informatyka

W zakresie tresci ksztatcenia realizowanych w ramach przedmiotu informatyka uczen
rozwigzuje problemy z wykorzystaniem komputera i innych urzadzen cyfrowych, m.in.:

= opracowuje dokumenty o r6znorodnej tematyce, w tym informatycznej;

= gromadzi dane pochodzace z réznych Zrodet w tabeli arkusza kalkulacyjnego, korzysta
z r6znorodnych funkcji arkusza w zaleznosci od rodzaju danych;

= wyszukuje informacje, korzystajac z bazy danych opartej na co najmniej dwdch
tabelach, definiuje relacje, stosuje filtrowanie, formutuje kwerendy;

= tworzy rozbudowane prezentacje, w tym z wykorzystaniem technik multimedialnych,
ustala parametry pokazu;




= tworzy strone internetowa zgodnie ze standardami, wzbogacong tabelami, listami,
elementami dynamicznymi, postuguije sie arkuszem styléw;

= korzysta z oprogramowania i serwiséw przeznaczonych do tworzenia stron, potrafi
opublikowa¢ wtasng strone w internecie;

= wyszukuje w sieci potrzebne informacje i zasoby, ocenia ich przydatnos¢ oraz
wykorzystuje w rozwigzywanych problemach.

(Dz. U. 2018, poz. 467: 299-300)
6. Charakterystyka odbiorcow
6.1. Typ szkoty

Liceum ogdlnoksztatcace

6.2. Wiek uczniéow

Wariant [: 15-16 lat

Wariant II: 18-19 lat

6.3. Klasa

Wariant I: klasa | — ze wzgledu na mozliwos¢ skorelowania tresci kultury antycznej
i historii sredniowiecznej.
Wariant II: klasa IV — ze wzgledu na tresci literaturoznawcze (literatura wspétczesna).

6.4. Zréznicowanie potrzeb i umiejetnosci

Zadanie projektowe jest adresowane do uczniéw-ochotnikéw wykazujacych
zainteresowania humanistyczne, cho¢ moze w nim wzig¢ udziat cata klasa ze wzgledu na
mozliwe formy jego realizacji: od formy twérczej po interpretacje. Z tego powodu znajda
w nim takze pole do dziatania uczniowie ze SPE. Projekt nie zaktada, Ze uczestnicy
powinni posiadac szczegdlne umiejetnosci, jednak z pewnoscig przydadza sie zdolnosci
plastyczne, aktorskie lub techniczno-informatyczne. Jednakze w projekcie moga wzigé
udziat uczniowie, ktérzy nie wykazujg powyzszych zdolnosci, ale dysponuja wiedzg
humanistyczng czy znajomoscig jezykdw obcych — maja oni mozliwos¢ rozwoju swoich
zainteresowan dzieki proponowanej przez nauczycieli literaturze dodatkowej. Z kolei
uczniowie niezainteresowani tematem nie majg obowiagzku bra¢ udziatu w zadaniu
projektowym — moga uczestniczy¢ w czesci teoretycznej i w podsumowaniu zadania
projektowego, a za wypetnienie ankiety oceny kolezenskiej otrzymujg dodatkowe punkty
za aktywnos¢, wliczajace sie do ogélnej oceny z przedmiotu jezyk tacinski i kultura
antyczna.

6.5. Inne cechy odbioréw

Projekt miedzyklasowy adresowany do uczniéw o zainteresowaniach humanistycznych.
7. Formy i metody realizacji projektu

7.1. Formy pracy

Praca grupowa i w parach; praca z cata klasa oraz praca indywidualna (osoby ze SPE —
w przypadku uczniéw pracujacych w wolniejszym tempie), praca w trybie zdalnym dzieki
zastosowaniu narzedzi ICT (od ang. information and communication technology).



7.2. Metody pracy - realizacja celéow ksztatcacych

Praca realizowana jest metoda projektu polegajaca na samodzielnej pracy uczniéw
przy wspotpracy zespotowej, podczas ktérej aktywnie zdobywajg oni wiedze i gromadza
doswiadczenia badawcze. Istotny czynnik motywacyjny stanowia tu indywidualne
zainteresowania uczniéw, a rolg nauczyciela jest wspieranie i inspirowanie ich dziatan,
konsultowanie pomystéw i czuwanie nad ptynnym przebiegiem pracy. Realizowane
zadanie projektowe jest zgodne z koncepcja metodyczna (konstruktywizmem)
rekomendowana w programie Ludendo discamus!, a sama metoda projektu jest jedng ze
wskazanych przez autorke programu (Por. Zuchowska 2019: 5, 37).

Podczas realizacji poszczegélnych lekcji, spotkar na Zoomie i zadan indywidualnych
lub grupowych nauczyciel odwotywac sie bedzie do innych metod i narzedzi pracy
(Pobojewska 2012), m.in. wyktadu aktywnego wspartego prezentacja multimedialna
z elementami dyskusji, gier dydaktycznych (kontrowersje, albo-albo, atomy-molekuty),
burzy mézgéw, world cafe; mapy mysli (zob. Walczak 2012: 159-165). Wykorzystywane
tez s metody analizy i pracy z tekstem, a takze z wykorzystaniem zasobéw internetu
(websearching, wyszukiwanie informacji w zasobach bibliotek cyfrowych).

7.3. Metody pracy - realizacja celéw wychowawczych

Metoda projektu oraz inne prezentowane tu metody i techniki pracy ksztattuja
kompetencje kluczowe w obszarze rozumienia i tworzenia informacji w dazeniu do
uzyskania przez ucznia samodzielnosci w zdobywaniu wiedzy. Dzieki temu rozwijane

sg takze kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sie, ksztattowana

jest postawa badawcza, wyrazona w stawianiu pytan i poszukiwaniu odpowiedzi.

W szczegdlnosci rozwijana jest $wiadomos¢ roli antyku dla rozwoju kultury
europejskiej, czyli kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej. Metoda
projektowa poprzez wykorzystanie odniesien i narzedzi pozaprzedmiotowych wzgledem
taciny sprzyja rozwojowi pozostatych kompetencji kluczowych, w tym kompetencji
przedsiebiorczosci i kompetencji obywatelskich — poprzez wspétprace w zréznicowanej
grupie uczniéw, w tym np. wspieranie ucznidéw ze SPE, uczy wspétodpowiedzialnosci

w dziataniu grupy i wzmacnianiu siebie nawzajem mimo réznego tempa pracy

i koniecznosci pokonywania trudnosci, kompetencji cyfrowych (websearching,
wyszukiwanie informacji w zasobach Internetu, wykorzystanie w projekcie TIK w celach
komunikacyjnych, m.in. Zoom, Facebook, Jamboard, a takze w fazie opracowywania
wynikéw projektu (prezentacja multimedialna, strona internetowa). S3 to umiejetnosci
cenione na rynku pracy (Dz. Urz. UE 2018, C189/1).

8. Sposdb realizacji projektu edukacyjnego
8.1. Zainicjowanie projektu

Projekt pt. Od Homera do humanistyki cyfrowej — czyli wprowadzenie do czytania,
rozumienia i odbioru literatury wspétczesnej zaplanowany jest jako zadanie klasowe lub
miedzyklasowe, adresowane do uczniéw chcacych wzigé w nim udziat — w przypadku
duzej liczby ochotnikéw mozliwy jest podziat uczniéw na grupy prowadzone przez
réznych nauczycieli przedmiotowych. Projekt wymaga Scistej kooperacji miedzy
nauczycielami. Czes¢ teoretyczna projektu, w ktérej biorg udziat wszyscy uczniowie,
jest przeprowadzona w trakcie regularnych lekcji, natomiast realizacja zadania




projektowego przewidziana jest jako zadanie dodatkowe w domu. Jednym z celéw
projektu jest przyjrzenie sie historycznym fazom rozwoju przekazu tekstu literackiego:
od przekazu ustnego, poprzez tekst pisany i wydrukowany az do formy cyfrowej tekstu.
Jego celem jest takze udzielenie odpowiedzi na pytanie, jak forma zapisu tekstu zmienia
jego odbidr i mozliwosci interpretacji. Projekt stanowi narzedzie wprowadzajgce

w obcowanie z nowymi formami tekstu literackiego zwracajagcymi uwage na zwigzek
pomiedzy forma (typografia) a treicia dzieta w przypadku, gdy forma jest intencjonalnie
nadana tekstowi (przez autora, projektanta-typografa, zgodnie lub niezgodnie

z intencja autora) i ma wptyw na odczytanie treéci. Dodatkowa korzyécig z udziatu

w projekcie jest mozliwos¢ podjecia refleksji nad konsekwencjami rozwijanej obecnie
humanistyki cyfrowej. Zadaniem uczniéw jest stworzenie, opracowanie typograficzne
lub interpretacja dowolnego tekstu istniejacego w minimum dwéch wybranych przez
siebie formach (przekaz ustny, strona tradycyjna, forma cyfrowa) z tym zatozeniem,

7e typografia ksiazki wspétdziata i wspéttworzy znaczenie w danym tekicie. (Mozna
wykorzystac tekst istniejacy, w ktérym to nie jest intencjonalnym zatozeniem autora

i doda¢ do niego intencjonalna forme). Realizujac projekt w wariancie Il w klasie 1V,
uczniowie opracowujg tekst przygotowywanego przez siebie fragmentu ttumaczenia
sposrod tekstéw kanonu. Przygotowaniem do zadania projektowego sg lekcje
pokazujace przetomowe etapy rozwoju humanistyki. Kazda z lekcji powinna zostaé
przeprowadzona w ramach innego przedmiotu: jezyka tacinskiego i kultury antycznej,
historii, jezyka polskiego.

Projekt umozliwia udziat uczniom ze SPE. Jest w szczeg6lny sposéb adresowany
do ucznia zdolnego, gdyz stanowi aktywnos¢ pozalekcyjng umozliwiajacy
realizacje wtasnych zainteresowan i rozwija indywidualne zdolnosci. Jednoczesnie
moze stanowi¢ doskonatg forme pracy dla uczniéw z problemami w nauce,
gdyz zadanie zaktada réznorodne formy dziatania: projektowanie czy dziatania
tworcze, co umozliwia wykorzystanie praktycznych umiejetnosci, ktére moze
posiadac kazdy uczen, niezaleznie od poziomu uzdolnien w zakresie uczenia sie.
Uczniowie stabowidzacy lub z dysleksjg majg mozliwos¢ odstuchania nagrar audio
profesjonalnie nagranych powiesci oraz wyktadéw. Sami mogg zrealizowac¢ zadanie
projektowe w formie nagrania. Realizacja projektu moze by¢ konsultowana podczas
spotkan online, co umozliwia udziat uczniom z chorobami przewlektymi oraz innym
uczniom, dla ktérych z réznych wzgledéw niemozliwe bytoby dziatanie w dodatkowych
zajeciach pozalekcyjnych.

W ten sposéb niniejszy projekt realizuje zalecenia zawarte w podstawie programowej
dotyczace ksztattowania Swiadomosci wagi antyku w rozwoju literatury Swiatowej
oraz w programie Ludendo discamus! postulujace indywidualizacje procesu nauczania
i konstruktywistyczna koncepcje ksztatcenia (Dz. U. 2018, poz. 467: 80 pkt. II;
Zuchowska 2019: 5).

Przyktad realizacji lekcji w wariancie |
Lekcja I.1: Od Homera do Platona, czyli po co spisano Homera?
Literatura

= Bazarnik K., 2014, Z notatek ttumaczy liberatury, ,Tygodnik Powszechny" (dostep
26.04.2022).



= Brisson L., 1999, Plato the Myth Maker, ttum. wstep Gerard Naddaf, Chicago and
London: The University of Chicago Press.
(zwkaszcza Introduction: Poetry and Oral Literature, Orality and Literacy),

= Platon, 2002, Fajdros (Phadr. 274 b— 278 b), ttum. Wkadystaw Witwicki, Kety:
Wydawnistwo Antyk.

= Trzcionkowski L., 2005, Historyczne aspekty eposu homeryckiego: ,Kwestia homerycka”
i badania nad poezjq oralng; Problem historycznosci wojny trojanskiej; Czy istniato
spoteczeristwo homerowe?, [w:] Podbielski H. (red.), Literatura Grecji starozytnej. (1)
Epika — Liryka — Dramat, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, s. 41-59.

= Weel A. [van der], 2010, New Mediums: New Perspectives on Knowledge Production,
[w:] Wido van Peursen, Ernst D. Thoutenhoofd, Adrian van der Weel, Text Comparison
and Digital Creativity. The Production of Presence and Meaning in Digital Text
Scholarship, Boston: Brill, Leiden, s. 253-268.

Faza przygotowawcza

Niniejsza lekcja jest lekcjg wprowadzajacg do projektu i nastepuje ona po oméwieniu

z uczniami historii wojny trojariskiej i literatury jej dotyczacej (Iliada, Eneida). Jako
przygotowanie do lekcji uczniowie majg za zadanie przeczyta¢ w domu tekst dotyczacy
kwestii homeryckiej: Trzcionkowski L., ,Kwestia homerycka” i badania nad poezjg oralng.

Faza wprowadzajaca
Dyskusja, pogadanka. Nauczyciel pyta uczniow:

Co oznacza ,kwestia homerycka"? Z jakim zjawiskiem dotyczacym struktury eposéw jest
zwigzana?

Faza realizacji
Uczniowie pracujg w grupach, ktére otrzymuja rézne zadania:

= Grupa nr 1 - pracuje z fragmentem Eneidy przettumaczonym na zajeciach z taciny
i fragmentem ttumaczenia lliady Homera. Zadaniem jest wyszukanie sformutowan
wskazujacych na uzycie stylu formulicznego: czy w obydwu tekstach odnajdujemy
styl formuliczny i dlaczego tak/nie? Poréwnaj opisy postaci w obydwu tekstach.

= Grupa nr 2 — pracuje z fragmentem tekstu Platona: (Phadr. 274 b— 278 b) oraz
fragmentem artykutu A. van der Weel, New Mediums: New Perspectives on Knowledge
Production, cze$¢: Technological invention and social discovery. Czego obawiat sie
Platon i dlaczego? Czy jego obawy byty stuszne? Czy dostrzegasz podobienstwa
miedzy wynalezieniem druku i komputera? Jak komputery zmieniajg humanistyke?
Odpowied? uzasadnij.

= Grupa nr 3 — pracuje z fragmentem tekstu ttumaczenia Iliady, w ktérym zaznaczono
sformutowania stylu formulicznego, podano w nawiasach greckie formy zapisane
alfabetem tacinskim, oraz czyta tekst K. Bzarnik, 2014, Z notatek ttumaczy liberatury,
,Tygodnik Powszechny"; Jakie jest wyzwanie ttumacza w ttumaczeniu formut
Homera? Czym jest liberatura i czy dostrzegasz jakie$ podobieristwa w trudnosci
ttumaczenia liberatury i Homera?

Uczniowie omawiajg wyniki pracy w grupie i prezentuja je na forum klasy. Nauczyciel
uzupetnia i komentuje wypowiedzi uczniéw.




Podsumowanie
Zapowied? zadania projektowego.
[przyktad realizacji lekcji w wariancie Il]

Lekcja II.1 (jezyk polski): Literatura wspétczesna i typografia tekstu, czyli dokad
prowadzi cyfryzacja humanistyki?

Materiaty i konteksty

= Bazarnik K., 2003, Krétkie wprowadzenie do liberatury, ,Er(r)go. Teoria — Literatura —
Kultura, nr. 2, s.123-137.

= Bazarnik K., Fajfer Z., 2010, (O)patrzenie; Oka-leczenie, Krakéw: Korporacja Ha'art,
YouTube (dostep 26.04.2022).

= Cortézar J., 2020, Gra w klasy, ttum. Zofia Chadzyriska, Warszawa: Wydawnictwo Muza.

= Fajfer Z., 1999, Aneks do Stownika terminéw literackich, [w:] Bazarnik K. (red.), 2010,
Zenon Fajfer, Liberatura czyli literatura totalna. Teksty zebrane z lat 1999-20009, s.
22-28.

= Fajfer Z., 2001, Liberatura czyli literatura totalna (Aneks do Aneksu Stownika
terminéw literackich), [w:] Bazarnik K. (red.) 2010, Zenon Fajfer, Liberatura czyli
literatura totalna. Teksty zebrane z lat 1999-20009, s. 29-42.

= Fajfer Z., 2002, Liryka, epika, dramat, liberatura, [w:] Bazarnik K. (red.) 2010, Zenon
Fajfer, Liberatura czyli literatura totalna. Teksty zebrane z lat 1999-2009, s. 43-49.

= Herbert Z., 2008, Znaki na papierze, oprac. Henryk Citko, Olszanica: Wydawnictwo
Bosz.

= Tokarczuk O., 2014, Ksiegi Jakubowe (fragmenty), Warszawa: Wydawnictwo Literackie

(Wersja petna i ebook oraz audiobook: czyta: M. Bonaszewski, A. Ferency, M.
Ostaszewska, A. Kulesza, J. Peszek, W. Zborowski, D. Stenka, Wydawnictwo Literackie).

Faza wprowadzajaca

Jako przygotowanie do lekcji uczniowie majg znalez¢ przyktady wydan ksiazek, ktérych
forma wydania, czyli typografia tekstu jest zwigzana z trescig badZz wptywa na odbiér
tekstu. Maja tez zastanowi¢ sie nad odpowiedzig na pytanie: Czy i w jaki sposéb forma
modyfikuje tres¢?

Pogadanka, dyskusja: nauczyciel pyta uczniéw o odnalezione przez nich przyktady

wydan, utworéw typograficznych itd. Uczniowie dzielg sie przyktadami, prezentuja je
i wyjasniaja, jakie ich zdaniem forma moze mie¢ zwigzki z trescia.

Faza realizacji

Uczniowie dokonujg podziatu na grupy. Kazda grupa otrzymuje inne zadanie: fragment
tekstu do przeczytania (tekst 1lub tekst 2) i udzielenie odpowiedzi na pytania:

(tekst 1) Fajfer Z.,1999, Aneks do Stownika terminéw literackich oraz (tekst 2, fragm.
29-36) Fajfer Z.,2001, Liberatura czyli literatura totalna. Aneks do Aneksu Stownika
terminéw literackich, [w:] Bazarnik K. (red.), 2010, Zenon Fajfer, Liberatura czyli
literatura totalna. Teksty zebrane z lat 1999-20009, s. 22-42.

= Na czym, zdaniem Z. Fajfera, polega obecny kryzys w literaturze? Czy twoim zdaniem
jest to kryzys aktualny (dlaczego?)



= (Czym jest tworzywo, forma i przestrzen i czas dzieta literackiego? Odpowied?
uzasadnij.
= (Czym jest liberatura?

Nastepnie grupy tacza sie w ten sposéb, aby grupy z tekstem 1 pracowaty z grupami

z tekstem 2 — uczniowie maja za zadanie poréwnac graficzng forme obydwu tekstow
i zastanowic sie, jakie sg r6znice w odbiorze, czy ich zdaniem s3 to teksty tozsame czy
rézne i dlaczego? — co jest tozsame, a co rézne?

Uwagi: Uczniowie z dysleksja i uczniowie stabowidzacy moga obejrze¢/ przestucha¢
nagrania i wydania ksiazki na YouTube: Bazarnik K., Fajfer Z., (O)patrzenie oraz
Oka-leczenie (dostep: 9.09.2022) i odpowiedzie¢ na pytanie: Czym jest liberatura
i czym rézni sie od tradycyjnej literatury? Uzasadnij, jak tres¢ wigze sie z forma
obejrzanych ksigzek?

Grupy streszczaja wyniki pracy i prezentuja wtasne odkrycia. Nauczyciel prezentuje
inne przyktady powiazania formy i treSci w utworach literackich.

Podsumowanie

Debata za i przeciw (klasa dzieli sie na 2 obozy i uzgadnia w grupie argumenty):
Uczniowie szukajg argumentéw za i przeciw tezie, ze forma wptywa na tres¢ dzieta.
Argumenty zapisywane sg w tabeli na tablicy. Nauczyciel podsumowuje wyniki debaty.
Zapowiada temat projektu i jego zatozenia i zacheca do wziecia udziatu w spotkaniu
organizacyjnym.

Lekcja I1.2 (Jezyk tacinski i kultura antyczna): Od zapisu stowa do druku — czy opozycja
Platona mogta powstrzymac rewolucje Gutenberga?

Materiaty i konteksty

= FEisenstein E. L., 2004, Rewolucja Gutenberga, ttum. Henryk Hollender, Warszawa:
Wydawnictwo Prészyriski i S-ka.

= Erler M., 2015, Platona krytyka pisma / oralnosci oraz teoria pryncypiéw, [w:] ,Peitho.
Examina antiqua’ nr1(6).

= Pawlikowska A., 2018, O typografii i jej nauczaniu (dostep 26.04.2022), ,Miesiecznik
Znak" nr 758-759, s. 86-92.

= Platon, 2002, Fajdros, (Phadr. 274 b— 278 b), ttum. W. Witwicki, Kety: Wydawnictwo
Antyk.

= Wynalazek pana Gutenberga, polskieradio.pl (dostep 26.04.2022).

Faza wprowadzajaca

Burza mézgéw: z czym mozna skojarzy¢ pojecie typografii? Jakie historyczne przemiany
zaszty w dziedzinie typografii? Odpowiedzi s3 zapisywane na tablicy.

Czym jest typografia — podsumowanie dyskusji i wprowadzenie do tematu lekcji.
Faza realizacji

Uczniowie dzielg sie na dwie grupy, ale pracuja w parach, co umozliwi uczniom ze SPE
uzyskanie wsparcia kolezeriskiego w przypadku wystapienia trudnosci. Jedna zapoznaje
sie z fragmentami tekstéw wybranych przez nauczyciela:

= Grupa (A) Gutenberg i znaczenia jego wynalazku.



https://www.youtube.com/watch?v=-Z_Etuv_cl4
https://www.youtube.com/watch?v=gsDdj4oFBFc
http://www.miesiecznik.znak.com.pl/o-typografii-i-jej-nauczaniu-ada-pawlikowska/
https://www.polskieradio.pl/69/156/Artykul/1038182,Wynalazek-pana-Gutenberga
https://www.polskieradio.pl/39/156/Artykul/1038182,Jan-Gutenberg-Dzieki-niemu-zaczela-sie-epoka-czytelnictwa

Pytania: Co byto istotg wynalazku Gutenberga? Na czym polegato przetomowe
znaczenie jego wynalazku? Jakie znaczenie ma wynalazek Gutenberga dla sztuki?

= Grupa (B) Platon ijego krytyka pisma.

Pytania: Na podstawie fragmentu dialogu Platona Fajdros (Phadr. 274 b— 278 b)
zrekonstruuj argumentacje Platona. W jaki sposéb wyjasnisz twierdzenia Platona? —
odwotaj sie do wiedzy na temat jego systemu i wtasnych spostrzezeri na temat
przemian, jakie niesie humanistyka cyfrowa.

Gra dyskusyjna ,albo—albo". Grupy naradzaja sie, zbierajac argumenty na podstawie

pracy w parach. Grupa (A) broni ,rewolucji Gutenberga” i konsekwencji, ktére niesie.

Grupa (B) broni stanowiska Platona. Uczniowie w czasie dyskusji podejmuija refleksje
nad wtasnym stanowiskiem i zmieniaja miejsce w zaleznosci od wtasnych przekonan.
Wygrywa" stanowisko, ktére ma wiecej zwolennikéw.

Podsumowanie
Nauczyciel podsumowuje wyniki gry i zacheca do udziatu w projekcie.
8.2. Spisanie regulaminu/kontraktu

Uczniowie, ktérzy zgtosili chec udziatu w zadaniu projektowym, tworza kontrakt

w czasie spotkania na Zoomie lub w czasie spotkania na zywo. Mogg pracowac¢

w grupach w schemacie world cafe — kazda grupa uzywa okreslonej przestrzeni np. na
tablicy Jamboard i koloru oraz opracowuje jedna kategorie sposréd: prawa uczestnikéw
projektu, obowigzki nauczycieli, obowigzki uczestnikéw projektu, ocena projektu.

Jedna osoba w kazdej grupie — jako moderator grupy — zostaje w podpokoju. Pozostali
uczniowie ,wedruja" pomiedzy podpokojami. Moderator streszcza kazdej przybytej
grupie w punktach, co zostato ustalone w dotychczasowej dyskusji. Nowa grupa

dodaje swoje propozycje. Na prace w kazdym podpokoju uczniowie majg 12 minut. Po
zakonczeniu pracy grupowej moderatorzy streszczajg punkty regulaminu ustalone przy
danym stoliku — nauczyciel pomaga opracowac wspélny regulamin, ktéry nastepnie
zostaje umieszczony w wyznaczonej przestrzeni na tablicy. Nastepuje gtosowanie nad
regulaminem: za lub przeciw. Jesli propozycja otrzyma wiekszos¢, uczestnicy i nauczyciel
podpisuja sie na tablicy pod regulaminem, a pamigtkowy zrzut ekranu nauczyciel wiesza
na platformie stuzacej do wymiany materiatéw (np. Google Classroom).

8.3. Wybor tematu

Uczniowie majg swobode w wyborze tekstu, ale ci, ktdrzy realizujg przedmiot jezyk
tacinski i kultura antyczna, powinni wybrac tekst tacifiski opracowywanego fragmentu
ttumaczenia. Pozostali wybieraja dowolny utwor literacki.

8.4. Podziat na grupy

Uczniowie pracujg w parach lub tréjkach. W wariancie |: dzielg sie na grupy zgodnie
z wkasng preferencja; w wariancie lI: jesli uczniowie przygotowuja ttumaczenie
tekstu tacinskiego — dzielg sie na grupy zgodnie z wybranym przez siebie wczesniej
fragmentem tekstu do ttumaczenia sposrdd tekstéw wskazanych przez nauczyciela
z kanonu tekstow.



8.5. Przygotowanie harmonogramu pracy i podziat zadai
Pierwszy tydzien:

Wprowadzenie. Przedstawienie tematu i zatozer: projektu podczas dodatkowego
spotkania.

Drugi tydzien:

Spotkanie na Zoomie: spisanie kontraktu. Regulamin jest ustalany i negocjowany
wspélnie z uczniami, ktérzy proponuja swoje punkty. Uczniowie i nauczyciel podpisuja
sie pod regulaminem.

Uczniowie wysytajg informacje do nauczyciela o podziale na grupy — kto z kim pracuje.
Trzeci tydzien:

Czas na ewentualne modyfikacje grup i wybér tekstu (w przypadku uczniéw
realizujacych ttumaczenie — wybér formy opracowania typograficznego ttumaczenia).

Od czwartego tygodnia:

Od tego czasu odbywaja sie indywidualne spotkania grup z nauczycielami
przedmiotowymi (opiekunami grup) zgodnie z dokonanym wyborem obszaru
tematycznego. Teksty i pomysty ich opracowania s3 omawiane z uczniami. Powinny
zostac zatwierdzone przez nauczyciela do kofica széstego tygodnia.

Dwa ostatnie tygodnie realizacji projektu:

Przygotowanie do prezentacji wynikéw projektu. Uczniowie w poszczegélnych grupach
w czasie ,indywidualnych” spotkan kazdej z grup z nauczycielami prezentuja i omawiaja
wyniki swojej pracy. Mogg w tym celu przygotowa¢ prezentacje multimedialna.
Nauczyciel daje wskazéwki odnosnie do koficowej prezentacji prac.

Ostatni tydzien:
Prezentacja wynikow projektu i ewaluacja projektu.

8.6. Prezentacja wynikéw, np. pokaz, galeria na korytarzu, film,
prezentacja itp.

Prezentacja wynikow projektu odbywa sie na specjalnie w tym celu zorganizowanej
konferencji szkolnej, podczas ktérej uczniowie prezentuja wyniki réznych projektow
realizowanych w danym semestrze (np. w formie referatu, plakatu). Wskazane jest
zaproszenie na te prezentacje catej spotecznosci szkolnej, przedstawicieli samorzadu
uczniowskiego i rodzicéw. Podczas pracy w projekcie uczniowie powinni by¢
zachecani do korzystania z zasobéw szkolnej biblioteki, a takze z zasobéw biblioteki
naukowej, jesli taka znajduje sie w poblizu szkoty. Mozna tez korzystac z materiatéw
wirtualnych.

8.7. Ewaluacja

Jako ze projekt jest nadobowigzkowy, kazdy uczestnik zadania projektowego otrzymuje
ocene pozytywna nie gorszg niz ocena dobra.




9. Wykorzystanie lokalnej infrastruktury edukacyjnej

Projekt stwarza przestrzer dla wykorzystania lokalnej infrastruktury edukacyjnej,

w tym bibliotek i czytelni. Dodatkowym atutem i atrakcjg bedzie wykorzystanie
wsp6tpracy szkoty z instytucjami pozaszkolnymi, w szczegdlnosci jesli bytaby mozliwos¢
zorganizowania spotkan z teoretykami badz twércami literatury, naukowcami,
profesorami i samymi autorami proponowanych lektur z zakresu literatury
wspétczesnej.

10. Regulamin/kontrakt dla ucznia
REGULAMIN PROJEKTU INTERDYSCYPLINARNEGO

Od Homera do humanistyki cyfrowej — wprowadzenie do czytania, rozumienia i odbioru
literatury wspétczesnej

Termin realizacji projektu:
Koordynator projektu: nauczyciel jezyka tacinskiego i kultury antycznej

Opiekunowie przedmiotowi: nauczyciel jezyka polskiego, nauczyciel historii (historii
sztuki), nauczyciel informatyki

Uczestnicy projektu (poszczegdlne grupy):
A. Temat z zakresu literatury polskiej
= Sktad:
= Opiekun: (nauczyciel jezyka polskiego)
B. Temat z zakresu literatury antycznej (ttumaczenie tekstu taciriskiego)
= Sktad:
= Opiekun: (nauczyciel jezyka tacifskiego i kultury antycznej)
C. Temat z zakresu historii lub historii sztuki:
= Sktad:
= QOpiekun:
D. Temat z zakresu literatury cyfrowej:
= Sktad:

= QOpiekun: nauczyciel informatyki
Prawa uczestnikéw projektu:
Uczestnicy projektu:

= realizuja projekt, wykorzystujac swéj potencjat i rozwijajac zainteresowania;

" majg nieograniczony dostep do wiedzy — korzystajg z zasob6w bibliotek, czytelni,
takze internetowych oraz materiatéw internetowych, stosujac zasade rzetelnego
cytowania oraz weryfikujac tresci zawarte w internecie;

= otrzymuja wsparcie merytoryczne ze strony nauczyciela;

= podczas wykonywania zadan szanujg potrzeby innych uczestnikéw i pomagaja sobie
nawzajem;

= samodzielnie organizuja prace, przestrzegajac ustalonych ram czasowych;

= otrzymuja ocene pozytywng za zrealizowanie zadania projektowego.



Obowiazki nauczycieli:

Nauczyciele wspierajg i pomagaja w rozwigzywaniu probleméw. Stuza rada
merytoryczng oraz wskazujg literature przedmiotu, pomagajac w doborze materiatow
z danego zakresu wiedzy.

Obowiazki uczestnikow projektu:

= wsp6tpracuja w grupie, stosujac zasade pomocy kolezenskiej;

= realizujg wtasne zadanie w sposéb odpowiedzialny;

= nie generujg probleméw w pracy grupowej;

= pracuja systematycznie i wyniki swojej pracy konsultuja z nauczycielem bedgcym
opiekunem grupy;

= biorg udziat w lekcjach, spotkaniach i konsultacjach indywidualnych, a kazda
nieobecnos¢ usprawiedliwiaja, konsultujgc modyfikacje toku pracy z nauczycielem.

Ocena projektu:

Ocena za zadanie projektowe jest wyrazona w skali 4—6, stanowigc sume ocen
punktowych. Na te punkty sktadaja sie nastepujace zadania (szczegétowe zasady
punktacji zawiera zat. nr 1):

= praca indywidualna nad zaproponowanym przez ucznia tematem — 25%;

= wspdtpraca w grupie i przygotowanie prezentacji grupowej streszczajacej wyniki
pracy, pojawiajace sie trudnosci w czasie realizacji projektu, relacje z przebiegu pracy
w grupie — 15% (na spotkaniu indywidualnym z nauczycielem);

= udziat w konferencji szkolnej i prezentacja wynikéw prac (referat, plakat);

= ankieta oceny projektu — 10% (warunkiem przyznania punktéw jest wypetnienie
ankiety przez wszystkich uczniéw w grupie).

Uwagi: regulamin ustality nastepujace osoby

W pézniejszym czasie dotaczyli:

Wyjasniono niejasnosci.

Podpisy:

Nauczyciel jezyka tacinskiego i kultury antycznej:
Uczniowie:

Opiekunowie grup:

11. Ocenianie

Zat. 1 regulaminu

Kazdy uczen otrzymuje jedng ocene. Wlicza sie do niej:
a) praca indywidualna:

= liczba punktéw: 100 +20 pkt. od kazdego nauczyciela-opiekuna grupy;
= waga oceny: 35%;




b) wspétpraca w grupie i przygotowanie prezentacji grupowej streszczajacej wyniki
pracy, pojawiajace sie trudnosci w czasie realizacji projektu, relacje z przebiegu pracy
w grupie:

= liczba punktéw: 100 od nauczyciela-opiekuna grupy;
= waga oceny: 25%;

c) udziat w konferencji szkolnej z referatem/ plakatem:

= liczba punktéw: 100;
= waga oceny: 30%;

d) ankieta oceny projektu:

= liczba punktéw: 15 za kazda wypetniong ankiete;
= waga oceny: 10%;

Skala ocen:

= 90-100 % — ocena celujaca
= 80-89,9 % — ocena bardzo dobra
= 50-79,9% — ocena dobra

12. Ewaluacja
Narzedzia dla nauczyciela

Nauczyciel dokonuje ewaluacji pracy w grupach na podstawie obserwacji, oceny pracy
uczniéw w trakcie konsultacji, informacji zwrotnej udzielonej przez uczniéw i analizy
ankiet.

Ewaluacja pracy grupowej
Przyktadowe punkty moga by¢ sformutowane w nastepujacy sposéb:

= Jak wyglada praca w grupie A (obserwacje ogélne)?
= Pojawiajace sie problemy i sposoby ich rozwigzania:
= Jak uczen X odnajduije sie w grupie?

Ewaluacja pracy indywidualnej

W jaki sposéb uczer X radzi sobie z zadaniem Y?

W jakich obszarach uczen X potrzebuje wsparcia?

Jakie wsparcie zostato udzielone uczniowi X?

W jaki sposdb uczen X radzi sobie z zadaniem Y w rezultacie udzielonego wsparcia?

Narzedzia dla ucznia

Ankieta ewaluacyjna

(Wypetniana przez uczniéw bioracych udziat w zadaniu projektowym)
1. Samoocena (wymier min. trzy rzeczy):

= Jak oceniam swoje zaangazowanie; co byto trudne/przeszkody; co sie udato/czego nie
udato sie zrobic:



w N~

Jak oceniam zrealizowane zadania, z czego jestem najbardziej zadowolony(-a):

2. Ocena wspétpracy w grupie: Jak wygladata wspétpraca? Podaj min. trzy aspekty
wspotpracy.

w w N

. Ocena wspétpracy z nauczycielem-opiekunem: Jakie elementy wspétpracy cenie
najbardziej? Czy byto cos, co zakt6cato pozytywng wspétprace?

1
44, Ocena projektu: Co mi sie podobato/nie podobato? Jak ulepszy¢ projekt?

a) Podobato mi sie: .....cccouvvvevicerieeeee,

b) Nie POdODato M STE: ...viiueeiee ettt ettt et
€) JaK ULEPSZYE PrOJEKE? .euvieee et ettt ettt ettt e
Ankieta oceny kolezenskiej

(Wypetniana przez uczniéw niebioracych udziatu w zadaniu projektowym)

= Ktérg prace oceniasz najwyzej i dlaczego — odpowiedz uzasadnij.
= Ktoérg prace umiescisz na drugim miejscu — prosze uzasadni¢ odpowiedz.

= (Czy chciat(a)bys wzia¢ udziat w podobnym zadaniu projektowym za rok?
OdpowiedZ uzasadnij: ...ceeeeeevveeciineiie e

13. Materiaty pomocnicze

Wskazéwki metodyczne

W projekcie tego typu nalezy wypracowa¢ zasady wspétpracy miedzy nauczycielem

a uczniem — jest to kluczowe dla powodzenia projektu i osiggniecia jego celéw. Jest to
bardzo wazne dla uczniéw ze SPE, ktérzy czesto podczas wykonywania zadan nie czujg
sie pewnie. Mozna poprosic¢ uczestnikéw o wyrazenie swoich oczekiwan dotyczacych




takiej wspétpracy, a nastepnie weryfikowac ten proces, postugujac sie krotka ankietg
(opisem), wypetniana przez ucznia i nauczyciela:

= Jak wyglada wspétpraca? Z czego jestem zadowolony(-a)? Z czego nie jestem
zadowolony(-a)?

Wspdtprace z uczniami moga tez utatwi¢ narzedzia do komunikacji zdalnej.
Oczywiscie trzeba pamietaé, ze nie zastapig one bezposredniego kontaktu z uczniem, ale
moga utatwiac przebieg udzielanego uczniom wsparcia, jesli komunikacja pod innymi
wzgledami przebiega bezproblemowo. Taka forma pomaga takze tym uczestnikom,
ktdrzy z jakiegos powodu czasowo lub trwale nie mogg spotykac sie stacjonarnie, np.

z powodu choroby (w tym przewlektej). Kontakt zdalny bedzie niezastapiony réwniez
w relacjach z uczniami nieSmiatymi i wycofanymi.

Platformy takie jak Zoom, Google Meet czy przeznaczone do zdalnej pracy zespotowej
np. Microsoft Teams moga stuzy¢ do indywidualnych spotkan uczniéw lub zespotow
z nauczycielami i konsultacji online. Inng mozliwoscia jest komunikacja przez poczte
elektroniczng. Aby skutek pracy zdalnej byt pozytywny, nalezy zadba¢ o regularnos¢
udzielania odpowiedzi na pytania uczniéw, ale takze samemu wychodzi¢ im naprzeciw.
Mozna tu poleci¢ pozycje, ktéra omawia podstawowe zasady na temat wspotpracy:
Jaggars et al., 2013, Creating an Effective Online Instructor Presence.
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Akty prawne
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie

podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoty Il stopnia, Dz. U. 2018, poz. 467 z p6zn. zm.

Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE 2018, C189/1.
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Magdalena Wdowiak — w czasach liceum fascynowato mnie odnajdywanie motywéw
antycznych w literaturze polskiej i Swiatowej oraz w sztuce. Pézniej kontynuowatam
rozwijanie swoich zainteresowan poprzez podjecie na Uniwersytecie Jagiellorskim
studiéw w zakresie filologii klasycznej. Do dzisiaj Swiat starozytny pozostaje w polu moich

szczegblnych zainteresowan naukowych, rozwijanych w ramach studiéw doktoranckich.
Okres licealny jest niezmiernie waznym etapem w zyciu mtodego cztowieka i zetkniecie
sie w tym czasie z kulturg antyczng, z jezykiem tacinskim — z tymi niezwyktymi wyrazami
ludzkiego ducha — pozostawi trwaty i wartosciowy slad w jego pamieci oraz bedzie miato
wptyw na ksztattujacy sie system wartosci.
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